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Prezados leitores,

E com grande satisfacio que apresentamos este e-book, fruto do II Simpésio da Escola de
Negocios em Empreendedorismo e Atualizacio Profissional (ENEAP) e do XVIII
Encontro Cientifico do Grupo Pesquisas & Publicacdes (GPs). Este volume é uma
coletanea de artigos académicos que refletem a pluralidade de temas e 0 compromisso
com a producio cientifica de qualidade.

Neste evento, reunimos professores, mestrandos e doutorandos de diversas areas do
conhecimento, que trouxeram contribuicoes relevantes por meio de pesquisas que
dialogam com os desafios e inovacdes do mundo contemporineo. Os trabalhos
apresentados e agora publicados neste e-book abrangem temas que vao desde educacio
ambiental, seguranca e violéncia escolar, até a reforma do ensino médio, refletindo a
diversidade e a interconexio entre diferentes campos do saber.

Nosso objetivo com este material é proporcionar um espaco de disseminacio do
conhecimento académico, incentivando a reflexdo e o debate sobre questdes essenciais
para a evolucdo da educacido, da satude, e do empreendedorismo, areas tematicas dos
eventos. Acreditamos que este e-book sera um recurso valioso para estudantes,
pesquisadores e profissionais interessados em aprofundar seus conhecimentos nas
tematicas aqui exploradas.

Este evento também se destaca por um momento especial de reconhecimento e celebracio.
Durante sua realiza¢io, prestar-se-a uma homenagem a orientandos do Professor Ricardo
Pinto abrangendo um total de 46 orientandos, sendo um segundo momento de
homenagens do orientador aos seus orientandos. Trata-se de um justo reconhecimento ao
empenho desses pesquisadores, cuja trajetoria tem fortalecido o avanco do conhecimento
em suas respectivas areas.

Agradecemos a todos os autores que compartilharam suas
pesquisas e esforcos para enriquecer esta publicacgdo.
Desejamos uma excelente leitura e que este e-book sirva de

inspiracio e base para novas pesquisas e iniciativas
académicas.

Atenciosamente,

Os organizadores do II ENEAP e XVIII GPs
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REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DE
DOCENTES NO AMBIENTE ESCOLAR: Um olhar sécio histérico
DOI: 10.29327/5510999.1-1
Ana Maria Picanc¢o do Carmo
Ricardo Figueiredo Pinto

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a educacdo ambiental na formacdo de educadores
socioambientais na educacdo formal. A metodologia do estudo foi fundamentada na revisdo
bibliogréfica, com o aporte de artigos eletronicos, obras académicas e documentos relacionados
ao tema. A partir dos dados teoricos analisados compreendeu-se que repensar a concepcao da
formagéo dos educadores ambientais, constitui o principal desafio imposto para trabalhar com
a Educacdo Ambiental, a fim de que aprendam a atuar de forma eficiente na sala de aula,
enfatizando-se a temética do saber docente e a busca de uma base de conhecimentos para 0s
professores, considerando os saberes derivados da experiéncia préatica.

Palavras-chave: Desafio. Pratica docente. Meio ambiente.

ABSTRACT

This article aims to analyze environmental education in the training of socio-environmental
educators in formal education. The study methodology was based on a bibliographical review,
with the contribution of electronic articles, academic works and documents related to the theme.
From the theoretical data analyzed, it was understood that rethinking the conception of the
training of environmental educators is the main challenge imposed to work with Environmental
Education, so that they learn to act efficiently in the classroom, emphasizing the theme of
teaching knowledge and the search for a knowledge base for teachers, considering knowledge
derived from experience.

Keywords: Challenge. Teaching practice. Environment.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la educacion ambiental en la formacion de educadores
socioambientales en la educacion formal. La metodologia del estudio se basé en una revision
bibliografica, con el aporte de articulos electronicos, trabajos académicos y documentos
relacionados con el tema. A partir de los datos tedricos analizados, se entendid que repensar la
concepcion de la formacién de educadores ambientales constituye el principal desafio impuesto
al trabajo con Educacion Ambiental, para que aprendan a actuar eficientemente en el aula,
enfatizando la tematica de la ensefianza del conocimiento y la busqueda de una base de
conocimientos para docentes, considerando los conocimientos derivados de la experiencia
pratica.

Palabras clave: Desafio. Practica docente. Ambiente.

INTRODUCAO

Este estudo traz a tematica sobre os desafios que o professor enfrenta na pratica docente
para incentivar a educacdo ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental e as
transformacdes que este tipo de educacdo trara para os alunos no futuro, levando em
consideracdo o cenario de muitas mudancas que vem ocorrendo no bem ambiental (Loureiro,
2017).
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Como principal objetivo busca-se analisar os principais desafios com que os professores
se deparam para trabalhar os recursos didaticos e pedagdgicos em favor da educagdo ambiental
direcionada aos alunos nos anos iniciais do ensino fundamental (Tozoni-Reis, 2018).

Nesse cenario, os professores devem desenvolver as disciplinas com os alunos em sala
de aula, utilizando também os componentes curriculares dos temas transversais como a
educacdo ambiental, esta que néo deixa de ser desafiadora, pois a0 mesmo tempo em que a aula
¢ teorica requer pratica para obter resultados satisfatorios para favorecer um individuo de
principios e valores que levem em consideracdo o bem ambiental, além das atividades e
motivacOes elaboradas pelos professores de forma dindmica e atraente, contribuirdo para
acontecer a sustentabilidade da educacdo ambiental (Carvalho, 2018).

A preocupacéo na busca de solugdes para os problemas, evidencia o interesse pelo tema
abordado nesta pesquisa, fazendo-se entender que a Educacdo Ambiental é fundamental. E
deve-se colocar em prética desde os primeiros anos de vida do ser humano. Essa preocupacao
em abordar a tematica € relevante pois envolve o futuro e a seguranca de todos, pois 0 descaso
com o meio ambiente significa ndo demonstrar preocupac¢do com a sobrevivéncia e com a
sustentabilidade socioambiental (Guimaraes, 2016)

Deve-se lembrar que o atual cenario de degradagdo da natureza e de incertezas quanto
aos desafios globais relacionados ao meio ambiente requer uma leitura nova e critica da
sociedade. E preciso buscar uma maior compreens3o das questdes socioambientais que afetam
o cotidiano como individuos e como sociedade. A educacdo ambiental nas escolas contribui
para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade (Loureiro, 2017).

Para isso, € importante que, mais do que informacdes e conceitos, a escola se disponha
a trabalhar com atitudes, com formacdo de valores e com mais a¢des praticas do que teoricas.
Assim, o problema da pesquisa busca resposta a seguinte indagacéo: quais os principais desafios
enfrentados pelo professor na pratica docente para a educagdo ambiental.

Justifica-se a abordagem do tema uma vez que possibilita verificar os principais desafios
que o professor enfrenta na sala de aula com os alunos, para estimular a educagdo ambiental
em situagOes do dia a dia dos alunos, correlacionando o tema ao meio em que vivem, debatendo
e trazendo reflexdes que visam estimular o raciocinio e a visao critica desses alunos, para que
possam disseminar o aprendizado em casa, na escola e na propria vizinhanga, para que mais
pessoas conhegcam a importancia das questdes ambientais no contexto da sustentabilidade
(Tozoni-Reis, 2018).
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Como objetivo geral do estudo busca-se analisar a educacdo ambiental na formacéo de
educadores socioambientais na educacgdo formal, a partir de um olhar sécio histérico.

EDUCACAO AMBIENTAL: desenvolvimento histdrico e conceito
HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL: Génese e desenvolvimento

Em todo contexto histérico da Educacdo Ambiental teve o seu principio a partir das
aflicOes de ecologistas em chamar atencdo do mundo para os problemas ambientais que vinha
ocorrendo, pois 0 uso descontrolado dos recursos naturais e o desmatamento das florestas,
despertaram preocupacdes e com isso se ver a importancia de envolver a sociedade em acdes
ambientalmente (DIAS, 1992).

De acordo com Sparemberguer e Silva (2008) apenas apos o fim da Segunda Guerra
Mundial, no ano de 1945, os problemas relacionados ao meio ambiente foram sendo tratados
com a relevancia necessaria. Através das atividades das Organizacdes Ndo-Governamentais
passou-se a tomar medidas progressivas para reparar e preservar o ambiente natural.

E interessante notar que isso ocorreu primeiro com a mobilizacao de cientistas na década
de 1950 do século XX, conscientes dos prejuizos decorrentes da exploragcdo humana, a comecar
pela poluicdo industrial dos rios e fontes hidricas diversas. Desenvolveram-se campanhas
timidas e isoladas para tentar minimizar a situacdo, especialmente nos paises até entdo
conhecidos como pertencentes ao 1° mundo.

Para isso foram decisivas as a¢Oes das Organizagfes Ndo Governamentais. Ao ndo
estarem vinculadas aos governos dos paises onde estavam sediadas, esses nucleos formados
por cidaddos interessados na preservacao do meio ambiente e na melhora da qualidade de vida
de suas respectivas populacdes, passaram a contar com a credibilidade de muitos expoentes do
cenario politico, cientifico, cultural e social, além dos movimentos populares, ganhando assim
forca e impeto.

Nos anos 60, 0 movimento ambientalista das ONGs comegou a ganhar forca mediante
grande namero de obras literarias que divulgavam a preocupagdo com a degradagdo
da natureza e também pelas freqientes manifestagdes estudantis em defesa da
natureza na Europa e nos Estados Unidos. Finalmente, no inicio de 1970, 300 mil
americanos participaram do Dia da Terra, a maior manifestacdo ambientalista do
planeta e que foi 0 apice do novo ambientalismo. A partir de entdo, o ambientalismo

comecou a sofrer uma transformacéo, dando origem a Revolugdo Ambientalista norte-
americana (McCormick, 2020, p. 15).

Foram esses movimentos em conjunto que passaram a transformar o panorama

socioambiental. Iniciativas, é verdade, bastante limitadas, mas que se tornaram o ponto de
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partida para que a sustentabilidade pudesse ser um conceito cada vez mais aceito e tomado
como referéncia para muitos estudos e discussdes na no contexto ambiental.

De acordo com Sato (2014, p.23), a primeira definicdo sobre os conceitos para a
Educacdo Ambiental foi adotada em 1971 pela Internacional Union for the Conservation of
Nature (Unido Internacional pela Conservacdo da Natureza), aonde foram definidos que a
educacdo ambiental deveria fazer parte da formacéo dos cidaddos e assim gerou um debate de
como se iria aplicar essa temética dentro do contexto social.

Ja em 1972, de acordo com Medina (2008) acontece a primeira Conferéncia Mundial
das Nacbes Unidas sobre Meio Ambiente Humano, portanto, a teméatica comecava ser objeto
de discussdo a nivel internacional. Nesta Conferéncia foi definida diversas medidas que
primeiramente teve como objetivo 0 uso correto do meio ambiente, visando a poluicdo mundial
dos oceanos, 0 ar e a &gua, no entanto apesar dos alertas ja descritos nessas conferéncias 0s
maiores avancos da Educacdo Ambiental foram realmente tornaram mais conhecidos
particularmente nas décadas de 1980 e 1990.

Vale ressaltar que de acordo com os estudos de Pedrine (2017, p. 76) “O Plano de Agdo
da Conferéncia de Estocolmo recomendou a capacitacdo de professores e o desenvolvimento
de novos métodos e recursos instrucionais para a Educagao Ambiental”. Nesse sentindo,
somente em 1975 em um encontro realizado em Belgrado na Sérvia obteve um pequeno passo
sobre a tematica, no entanto nesse encontro ndo foi somente discutido sobre o tema ambiental
e sim varios tmas. Portanto, apds dois anos em 1977, as discussdes constituiram forca para surgi
a criacdo de um Programa Mundial de Educacdo Ambiental.

Ainda no referido ano em Thilisi na Georgia que aconteceu a conferéncia mais marcante
da historia da Educacdo Ambiental, nesse programa foram definidos principios, estratégias,
objetivos, fungdes, caracteristicas, e recomendacfes para a Educacdo Ambiental em todo

contexto mundial. Foi definido o seguinte:

A Educagdo Ambiental é um processo de reconhecimento de valores e clarificacdo de
conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes
em relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-relagdes entre os seres humanos
suas culturas e seus meios biofisicos. A Educagdo Ambiental também esté relacionada
com a préatica das tomadas de decisGes e a ética que conduzem para a melhoria da
qualidade de vida. (Thilisi, 2019, p. 54)

Portanto, apos esse principal passo ocorreu diversos encontros relacionados a essa
temaética, dentro deles Comisséo Brundtland em 1987, definida como Nosso Futuro em Comum

a ECO 92 no Rio de Janeiro 1992 definiu a Agenda 21 com destaque o dilema da relagdo
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homem-natureza e também combate as desigualdades sociais, Viena 1993, Cairo 1994,
Copenhagem e Beijing 1995, Roma e Istambul 1996, Milénio em New York em 2000 e a
Cupula do Desenvolvimento Sustentavel em Joanesburgo em 2002 (Medina,2008).

Partindo do cenario mundial com diversas conferéncias e debate, refletiu no cenario
brasileiro em 1977, foi criada a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), que tem como
objetivo formar um grupo para elaboragdo de um documento sobre as diretrizes da Educagéo
Ambiental, e instruir um papel no contexto da realidade socioecondmico-educacional
brasileira. (Dias, 1994).

Especificamente em 1984, o Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA)
apresenta uma resolucdo estabelecendo diretrizes para as acdes para a Educacdo Ambiental,
sendo aprovada a Resolucdo 001/86 (1986) que estabelecia as responsabilidades, os critérios
basicos e as diretrizes gerais para uso e implementacdo da Avaliacdo de Impacto Ambiental
(AIA) como um dos instrumentos da Politica Nacional do Meio Ambiente. (Dias, 1994).
Portanto até o presente momento todas as diretrizes eram totalmente voltada as a¢des politicas
e socio econdmicas, ndo claramente destinadas a educacao.

Por conseguinte, no Brasil pela primeira vez em sua histéria relacionada a Educacéo
Ambiental era inserido um capitulo especifico direcionado ao meio ambiente em sua
Constituicdo Federal (1988 pg. 103)

Art. 225. “Todos t€m direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geragdes”.

Porém, somente em 1997 O Ministério da Educacdo elabora uma nova proposta
curricular, chamada de PCNs - Parametros Curriculares Nacionais, ficando a partir dai o meio
ambiente é definido como tema transversal nos curriculos basicos do ensino fundamental, ou
seja, de 1°ao 9° ano. Os temas transversais sao voltados para a compreensao e para a construgéo
da realidade social do ser humano. Mas a importancia da educacdo ambiental como tema
essencial e ndo somente transversal no processo educacional, de fato sé aconteceu em 27 de
abril de 1999, com a lei n® 9795/99, que teve como base o artigo n® 225, inciso VI da
Constituicao Federal de 1988, que diz o seguinte: “promover a educacdo ambiental em todos
os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente”. A
Politica Nacional de Educacdo Ambiental sob a Lei n® 9.795 de 27 de abril de 1999, também

descreve em seus primeiros artigos:
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Art. 1° Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Art. 2° A
educagdo ambiental é um componente essencial e permanente da educagao nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo- formal. (Brasil, 1999)

Desse modo, o processo historico da Educacdo Ambiental é tomado por ac¢des politicas
que vieram se firmando até se refletir na educagdo. Nessa concep¢do a educacao ambiental tem
como principal motivador despertar na sociedade a consciéncia de que todos fazem parte do
meio ambiente de forma que cada um venha desempenhar o seu papel na preservacdo do meio
ambiente. E em toda a concepc¢do histdrica a educacdo ambiental vem descrevendo como
objetivo de despertar em cada pessoa acfes e consciéncia critica sobre a problematica
ambiental, sempre ressaltando que por meio de sua preservacao que seré preservada a qualidade
de vida desta e das futuras geragdes.

Na sociedade de consumo observa-se que 0s problemas ambientais tém sido crescentes.
Essas questdes tém sido cada vez mais preocupantes na medida em que afetam o ser humano
de maneira pessoal ou coletivamente. Isso é amplamente divulgado na midia, sendo que a
televisdo, o réadio, a internet ou qualquer outro meio de comunicacgdo tem mostrado claramente
a gravidade dessa questdo a ponto de mover muitos estudiosos e especialista a estudarem meios
urgentes para restaurar o equilibrio ecologico do planeta.

Para gque a discussdo sobre o bem ambiental seja relevante e possa se estender aos
aspectos mais relevantes na seara social € importante entender o que sdo bens nao apenas sob a
perspectiva objetiva, enquanto elementos que proporcionam satisfacdo ao ser humano. Assim,
uma definicdo apropriada para a expressao bens

E algo que proporciona ao homem alguma satisfagio. Enquanto bens juridicos seriam
valores materiais ou imateriais que possam ser objeto de uma relacéo regulada pelo

direito. Portanto, o objeto da relagdo juridica é um bem que pode ter valor econémico
e proporciona alguma satisfacdo ao homem. (Alves,2015, p. 71)

Isso mostra que o bem se circunscreve ao plano da satisfacdo e realizacdo que
determinado elemento pode trazer ao ser humano, sendo necessario para isso que se desenvolva
0 que se costuma denominar de consciéncia ambiental difundida globalmente e a necessidade
prioritaria de se elaborar politicas publicas para proteger os bens que provem da natureza.

Nesse sentido, € importante conhecer a definicdo de bem ambiental. De acordo com
Fiorillo (2016, p. 22)

O bem ambiental é, portanto, um bem que tem como caracteristica constitucional mais
relevante ser essencial a sadia qualidade de vida, sendo ontologica
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comum do povo, podendo ser desfrutado por toda e qualquer pessoa dentro dos limites
constitucionais.

Pode-se entender que tudo aquilo que contribui para que a qualidade de vida do homem
seja a mais prazerosa e satisfatoria tanto do ponto de vista social quanto pessoal. Nesse conceito
cabe esclarecer que o bem ambiental é algo coletivo, comum a todos os seres humanos dentro
de uma sociedade, estando a disposicao desses para seu proprio usufruto.

Nesse ponto ndo se pode esquecer que o bem ambiental é dotado de valor, pois €
essencial para que a salde e qualidade de vida sejam vivenciadas em sua plenitude. Um aspecto
relevante na discussdo sobre a definicdo de bem ambiental é que este ndo diz respeito apenas
ao0s recursos naturais ou ao meio ambiente natural, mas também aqueles elementos que integram
0 meio ambiente chamado de artificial, cultural ou entdo todos aqueles que fazem parte do
mundo do trabalho.

O bem ambiental tem como funcéo bésica garantir que o homem continue sobrevivendo,
tendo uma vida onde expressdes como dignidade, qualidade e satde tenham prioridade e, por
isso, mesmo dotados de valor.

Outro aspecto importante a ser destacado refere-se ao fato de que o bem ambiental pode
ser de natureza material ou imaterial apresentando o que se denomina de valor difuso que passa
a assumir a funcdo de um objeto mediador para as relagdes juridicas de natureza ambiental.

De acordo com Piva (2017, p. 55) “os bens ambientais sdo imateriais na medida em que
constituem o direito a qualidade do meio ambiente, e ndo os proprios bens em si, tais como
agua, flora, patrimonio cultural, etc.”

Percebe-se que os bens ambientais assumem a natureza imaterial principalmente por se
circunscrever a esfera do direito que os individuos tem de usufrui-lo em maior ou menor
proporc¢éo.

Sirvinskas (2016, p. 72) faz uma interessante abordagem que se estende desde a
definicdo de bem ambiental enquanto recurso natural, até o objetivo principal que é garantir
vida digna e honrosa ao homem
O bem ambiental é, em outras palavras, 0 meio ambiente ecologicamente equilibrado.
Como ja vimos, 0 meio ambiente classifica-se em: natural, cultural, artificial e do
trabalho. Esse meio ambiente deve ser, por outro lado, essencial a sadia qualidade de
vida. Vida, por seu turno, € toda a espécie no ecossistema [art. 3°, I, da Lei n.°

6.938/81]. A Constituicdo, contudo, restringiu esse conceito por demais amplo, a vida
humana.

Pode-se compreender entdo que o bem ambiental inclui a concepcdo de que este

representa qualquer tipo de bem natural que ao mesmo tempo sirva ao uso comum de toda a
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sociedade e estratégico para que se usufrua uma saudavel qualidade de vida para garantir que a
dignidade da pessoa humana seja contemplada em todos 0s seus aspectos.

Na discussao sobre a evolucao dos bens ambientais € necessario especificar que existe
uma subdivisao que é o bem ambiental imediato que se refere especificamente a vida em todas
as suas formas e dimensdes, sob a Gtica antropocéntrica e o bem ambiental mediato que diz

respeito especificamente ao meio ambiente equilibrado (Leff, 2022).
A RELACAO AMBIENTE E SOCIEDADE: reflexdes sobre a sustentabilidade

A expressdo sustentabilidade engloba uma série de definicdes que buscam estabelecer
as suas diretrizes e aplicacdes em diversos campos da vivéncia humana. Isso implica dizer que
a sustentabilidade possui desdobramentos em aspectos como a economia, 0 meio ambiente, a
cultura, a politica (Santos, 2017).

Mas esse assunto ndo € algo novo, pois existe um historico que define a forma como
ocorreu a relacdo entre homem e meio ambiente. Se antigamente o processo de
insustentabilidade ambiental era caracterizado pela degradagédo lenta, mas progressiva dos
elementos naturais, isso mudou a partir do advento da Revolucéo Industrial que acelerou muito
essa devastacdo. Carvalho (2013, p. 67) explica

O dinamismo da civilizagdo industrial introduziu radicais mudancas no Meio
Ambiente fisico. Essas transformac@es implicaram a formacdo de novos conceitos
sobre 0 ambiente e 0 seu uso. A Revolugdo Industrial, que teve inicio no século XVII1,
alicercou-se, até as primeiras décadas do ultimo século, nos trés fatores basicos da

producdo: a natureza, o capital e o trabalho. Porém, desde meados do século XX, um
novo, dindmico e revolucionario fator foram acrescentados: a tecnologia.

Compreende-se entdo que a evolucdo do modo de producdo capitalista que se baseia
acima de tudo na exploracéo frenética dos recursos naturais, acentuou-se sobremaneira com a
sofisticacdo da tecnologia. Isso levou a producdo de bens e servigcos numa escala antes
impensada o que, consequentemente, demandou maior exploracdo da natureza e problemas para
a humanidade.

Dando inicio a uma verdadeira disseminacdo das ideias de cunho ambientalista, outros
paises assumiram protocolos e iniciativas para reduzir os impactos da interferéncia humana
sobre 0 meio ambiente.

Em 1971, a Franca criou o Ministério para a Protecdo da Natureza e do Meio
Ambiente, que fez com que varios outros paises reorganizassem ou criassem
departamentos ou 6rgdos responsaveis pela protecdo ao meio ambiente. E, em 1972,

aconteceu a Conferéncia das Nagdes Unidas, que reuniu 113 nac¢des em Estocolmo
para discutir problemas do meio ambiente (Carvalho, 2003).
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Pode-se considerar essa Ultima iniciativa como um dos acontecimentos mais
importantes que marca definitivamente as primeiras iniciativas para corrigir atitudes e agoes
predatorias, estimulando uma relacdo menos exploratoria entre homem e natureza.

No Brasil, essas iniciativas repercutiram de forma visivel pois tanto a sociedade civil
quanto o Estado passaram a tomar posi¢do em relacdo ao trabalho de conscientizacdo e ao
mesmo tempo de acao contra a exploragéo irracional do maio ambiente. Os segmentos sociais
mais atuantes nesse campo foram o Estado, as ONG’s, a sociedade civil e até mesmo as
multinacionais, uma vez que o interesse de cada um destes estava de alguma forma ameacado
pela violagédo crescente do bem ambiental.

Entretanto, cabe destacar que a década de 1990 do século passado foi decisiva para o
meio ambiente no Brasil. Isso se deve basicamente porgue o pais tratava dos assuntos referentes
ao meio ambiente como questBes isoladas sem relaciona-las com o desenvolvimento
socioecondmico. No inicio daquela década, compreendeu-se que as interferéncias humanas
destruidoras repercutiam também no campo social e econdémico o0 que passou a incomodar e ao
mesmo tempo incentivar os varios setores sociais a agir rapido para frear a acao destruidora do
homem na natureza.

Uma das primeiras iniciativas para minimizar esses impactos foi introduzir o conceito
de desenvolvimento sustentavel ou sustentabilidade e aplica-lo aos projetos, protocolos,
planejamentos e atividades focadas na relagdo homem e meio ambiente.

Sendo assim, desenvolvimento sustentavel passou a se referir
Ao processo politico, participativo que integra a sustentabilidade econbmica,
ambiental, espacial, social e cultural, sejam elas coletivas ou individuais, tendo em
vista o alcance e a manutencdo da qualidadede vida, seja nos momentos de

disponibilizacéo de recursos, seja nos periodos de escassez, tendo como perspectivas
a cooperacdo e a solidariedade entre os povos e as geracdes (Silva, 2006, p. 17).

Compreende-se entdo que a sustentabilidade é o modo de sustentacdo, ou seja, da
qualidade de manutencéo de algo. Este algo na realidade sdo todos aqueles componentes da
sociedade humana, as formas de vida enquanto espécies bioldgicas, individuais e seres sociais.
Obviamente que também se inclui no conceito da sustentabilidade ambiental, as demais formas
de vida do planeta; afinal, embora o ser humano possua autonomia de existéncia, ndo possui
independéncia da natureza.

Sabe-se que os varios atores que compdem o cenario mundial, possuem interesses e
concepcdes diversas sobre desenvolvimento e cuidado com o meio ambiente e de como
proceder para a implementacgéo destes conceitos. O simples fato de que todos continuam a lutar

PN

pela significativa melhora no padrdo de vida e da salde da natureza, subentende a ¢
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de que cada um também possui uma responsabilidade comum para a construcdo de uma
realidade social que permita aos sistemas ambientais persistirem de forma sustentada.

Os principios da Educacdo Ambiental (EA) segundo a legislacdo sdo de enfoque
humanista a partir de uma concepcédo sustentavel, salientando os aspectos sociais, culturais e
ecoldgicos que se baseiem na interdisciplinaridade e multidisciplinaridade, com incorporagdo
da ética e articulagdo entre as escalas locais, regionais e globais.

Além disso, estd presente nas abordagens desta modalidade o carater participativo e
democratico, abrindo espaco para a inclusdo efetiva da comunidade na constru¢do de marcos
referenciais e de sinteses inovadoras entre 0s conhecimentos tradicionais dos povos
Amazonicos e o saber formal (Carvalho, 2003).

Na atualidade, € comum observar que a midia é usada para estimular o consumo
tornando-se um instrumento para criar necessidades, o que faz com gque muitas pessoas se
sintam ansiosas por ndo conseguirem desfrutar bens e servicos dos quais, frequentemente, néo

precisam.
A EDUCAQAO AMBIENTAL NA FORMAQAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS

O periodo contemporaneo constitui o ponto de partida para se identificar a escola como
um fator de necessidade para o desenvolvimento dos principios que fundamentam a
sustentabilidade ambiental. E evidente que isso incita a analise de uma questéo anterior a essa,
ou seja, a qualidade da formacédo do docente para as questdes ambientais. Quando se discute de
forma realista essa situacdo, entdo € possivel entender porque os reflexos de uma educacao ndo
voltada para a sustentabilidade do bem ambiental ainda é recorrente na préatica dos educadores
e na didatica atualmente adotadas na escola (Lima, 2015).

Desse modo, observa-se que faltam professores em redes publicas de educacgdo que séo
formados para trabalhar com os aspectos ambientais no contexto educacional e. mesmo
havendo professores com essa formagéo, muitos se recusam a ministrar aulas com foco no meio
ambiente. O cendrio que prevalece entdo é composto por educadores com formacgdo pouco
solida, recrutados para que ndo se fique sem aula nas escolas. Em certas regides, faltam
educadores ambientais na rede privada, incapazes de explorar temas voltados para a educagéo
ambiental.

Por outro lado, ha casos em que cursos de formacdo séo propostos pelo governo ou
pelos mantenedores do ensino, preocupados com a profissionalizacdo, formacdo e

especializacdo dos educadores, bem como com a aprendizagem do aluno mediante a
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informatizacdo dos recursos didaticos e pedagodgicos para a Educacdo Ambiental (Santos,
2020).

Para alguns segmentos da sociedade, o educador ambiental e a escola séo necessarios,
exigindo-se criatividade no trabalho, bem como a necessidade de preparar as novas geracoes
para uma sociedade de rapidas mudancas, cientes das mudancas no meio ambiente. A situacdo
do professor tem, obviamente, uma relacdo intrinseca com a percep¢do social do valor das
instituicOes escolares e dos recursos que ela emprega para a Educacdo Ambiental.

No contexto das multiplas contradi¢Ges e transformacdes socioecondmicas e politicas
em que se apresenta mergulhada a educacéo brasileira na sociedade contemporanea, pode-se
perceber que entre as significativas transformagdes que ocorreram e ocorrem em relacdo a
formacéo de educadores ambientais em termos de pesquisas educacionais, ainda vivencia-se no
interior de muitas escolas o fracasso escolar, e muitas vezes o professor € julgado como Unico
responsavel desse fracasso, o que muitas vezes o faz diminuir os esfor¢cos em prol de uma
educacdo ambiental (Saviani, 2013).

Entdo, questiona-se, por que dessa disparidade, dessa falta de sintonia entre 0s avangos
tedricos e suas transposicdes referenciais como base para uma pratica docente ambiental
significativa nas escolas brasileiras e no contexto local. Pensa-se que é preciso compreender
como ocorre a formacdo do educador ambiental, 0 que e como pensa a sua pratica, e se tem
clareza do seu papel como agente educativo de fundamental importancia no processo
educacional.

Em relacdo a essa questdo da formacdo do educador ambiental levanta-se questfes
relevantes sobre esta formacdo, e revela que ainda € possivel notar no espaco escolar
concepcOes que consideram o professor como simples técnico reprodutor de conhecimento e/ou
monitor de programas pré-elaborados e, com essas préaticas sendo desenvolvidas, o fracasso
escolar e as desigualdades escolares se fortalecem (Barros, 2015).

Para que essas praticas possam ser superadas destaca-se a importancia e necessidade de
repensar a formacéo de professores. Neste sentido a autora enfatiza a importancia de se repensar
a formacdo inicial e continua do educador, a partir das suas praticas pedagogicas, pois,
apoiando-se apenas nas estruturas das concepgdes reprodutoras ndo é possivel compreender na
sua totalidade como se opera a producéo das desigualdades que tanto afetam o meio ambiente.

A compreensao do significado e da importancia da formacgéo continuada docente para o
exercicio da pratica pedagogica e, principalmente, para a transformagdo da mesma constitui
uma exigéncia fundamental para que os professores se mostrem cada vez mais capacitados para

0 exercicio da docéncia.
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O processo de formagéo continuada de professores ndo € novidade. Varios sdo os autores
que apresentam discussdes sobre esta tematica e ressaltam sua relevancia para os profissionais
do ensino, como Candau (2017), Nascimento (2010), Pimenta (2012), entre outros. No entanto
sua importancia, relacionando-a com a necessidade de mudanca da escola.

Por exemplo, Pimenta (2012) evidencia que a formag&o continuada passa a ser um dos
pré-requisitos basicos para a transformacao do professor, pois é através do estudo, da pesquisa,
da reflexdo, do constante contato com novas concepc@es, proporcionado pelos programas de
formacéo continuada, que é possivel a mudanca. Fica mais dificil de o professor mudar seu
modo de pensar o fazer pedagdgico se ele ndo tiver a oportunidade de vivenciar novas
experiéncias, novas pesquisas, novas formas de ver e pensar a escola.

Nesse sentido, Candau (2017, p. 46) reforca a definicdo de que a formacéo continuada
de professores tem sido entendida como “um processo permanente de aperfeicoamento dos
saberes necessarios a atividade profissional, realizado apds a formacéo inicial, com o objetivo
de assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos”.

Nota-se que a combinacdo de muitos fatores, juntos, podem colaborar para que esta
formacdo seja significativa para o professor e eficaz para o processo de aprendizagem e de
desenvolvimento profissional daqueles que a ela se submetem.

Desta forma, Nascimento (2010) explica que a formacdo continuada sera significativa
para o educador ambiental quando houver maior articulacdo entre teoria e pratica. Além disso,
percebe se que a formacdo podera ser capaz de provocar mudancgas na postura e no fazer
pedagdgico dos professores quando, através dos programas de formacéo continuada, formarem-
se profissionais competentes, dotados de uma fundamentacdo teérica consistente e com
capacidade de andlise e reflexdo critica acerca de todos 0s aspectos que compdem e influenciam
a educacao ambiental.

Em relacdo as caracteristicas da formacdo do educador ambiental podem-se afirmar que
estas incluem o fato de que para o professor em servico também recaem algumas novas
exigéncias. Mais do que nunca, o educador ambiental deve estar sempre atualizado e bem
informado, ndo apenas em relagéo aos fatos e acontecimentos ambientais, mas, principalmente,
em relacdo aos conhecimentos curriculares e pedagdgicos e as novas tendéncias educacionais.
Diante deste panorama, alguns apontamentos a respeito da ampliacdo do reconhecimento da
necessidade e importéancia da capacitacdo dos educadores ambientais mediante a formacéo

No entanto essa formacgdo do educador ambiental ndo descarta a necessidade de uma
boa formacéo inicial e continuada, mas para aqueles profissionais que ja estdo atuando, ha

pouco ou muito tempo, ela se faz relevante, uma vez que o avango dos conh
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tecnologias e as novas exigéncias do meio social e politico imp&em ao profissional, & escola e
as instituicdes formadoras, a continuidade, o aperfeicoamento da formacdo desse educador
ambiental. Mas, para que realmente a formacdo continuada atinja seu objetivo, precisa ser
significativa para esse educador.

Segundo Nascimento (2020), as propostas de capacitagdo dos educadores ambientais
tém apresentado baixa eficacia, e algumas das razdes apontadas sdo: a desvinculacdo entre
teoria e pratica; a énfase excessiva em aspectos normativos; a falta de projetos coletivos e/ou
institucionais; entre outros.

A formacdo de educadores ambientais socialmente legitimada é feita em espagos
destinados especialmente para esses fins. Trata-se de espacgos externos da escola, em tempos
que divergem do efetivo trabalho do professor. Nessa mesma linha de pensamento, a formacéo
dos educadores ambientais é questionada e colocada em Xeque sempre que surge um novo
método ou uma nova politica imposta pelo Estado.

Nesse contexto, a consequéncia mais imediata que o professor é constantemente
submetido a cursos de capacitacdo para aprimorar e reavaliar seus saberes. Carvalho (2020,

p.19-20) aponta que, para os investigadores:

Os professores sdo agentes ativos na construgdo de sua propria pratica (sem esquecer
que estdo em interacdo com os demais e imersos nas limitacfes da escola) e que
adquirem e utilizam um corpo de conhecimento, as vezes chamado profissional ou
destreza, em suas atividades docentes.

O conhecimento profissional docente tem sido caracterizado como complexo dinamico
e multifacetado. O conhecimento de si mesmo e de seu processo pessoal de aprendizagem
profissional da docéncia também tem sido identificado como componente do conhecimento do
educador ambiental.

De certa forma, o repensar a concepc¢édo da formacdo dos educadores ambientais, que
até pouco tempo objetivava a capacitacdo, através da transmissdo do conhecimento, a fim de
que “aprendessem” a atuar eficazmente na sala de aula vem sendo substituida pela abordagem
referente a analisar a préatica que este professor vem desenvolvendo, enfatizando a tematica do
saber docente e a busca de uma base de conhecimentos para os professores, considerando 0s
saberes derivados da experiéncia (Saviani, 2015).

Considerando que a tarefa do educador ambiental tem como caracteristica ser um
trabalho interativo, a dificuldade de trabalhar com os saberes ambientais formalizados sugere
assim contribuir para o aperfeicoamento da pratica docente e formacao de professores Frigotto
(2011) discute a necessidade de que a reorganizacao dos cursos de formacdo de educadores

ambientais seja pensada num contexto de transformacéo de todo o sistema escolar.
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Galo (2020) explica que a as questdes relacionadas ao meio ambiente, sob a 6tica dos
Parametros Curriculares Nacionais evidencia a importancia de buscar formas diferenciadas de
pensar e partir para a acao, tanto em nivel individual quanto coletivo buscando-se preservar,
proteger e estimular a consciéncia ambiental diante das demandas urgentes que surge em
sociedade.

Ainda para Galo (2020) o tema transversal intitulado Meio Ambiente estimula a
abordagem da Educacdo Ambiental em todos os ciclos do ensino fundamental, em todas as
areas de ensino, sendo que a Educacdo Ambiental deve ser propagada ao longo de eixos
teméticos que vao direcionando esse tema transversal em especifico. Assim, nota-se a
importancia e necessidade de se incluir o Meio Ambiente nos curriculos adotados nas escolas
de modo a caracterizar toda a pratica educacional.

Desse modo, pode-se compreender que a transversalidade propde um tratamento
interconectado dos mais variados campos do conhecimento, bem como um estreitamento entre
os contetidos no contexto da instituicdo de ensino. Assim, os valores e saberes obtidos no
cotidiano escolar precisam ser repassados de forma nitida para o educando, tornando-o
devidamente preparado para intervir e mudar a realidade, favorecendo o exercicio da cidadania
(Galo, 2020).

E necessario especificar que a nova BNCC néo trata a EA como elemento fundamental
para a formacéo integral dos estudantes da Educacio Béasica. E na Educacdo Baésica, ensino
fundamental, onde se deve construir a base primordial da conscientizacdo dessa nova geracdo
(Brasil, 1998).

A formag&o do professor para trabalhar a Educagdo Ambiental é fundamental pois essa
formacdo ndo possui vinculo com os padrdes de poder dominantes pois tem fundamento em
valores que devem ser ressignificados para que os docentes tenham uma acdo que visa a
autonomia para as devidas mudancas que devem ocorrer no ambiente escolar e, mais
particularmente, no meio social onde os atores educacionais convivem ,para dar conta da
complexidade das interrelacdes que séo estimuladas entre 0os humanos, a sociedade e 0 meio
natural.

A essa discussdo, Tardif (2018) acrescenta que a formagdo para 0 ensino ndo pode
limitar-se a conhecimentos e competéncias, devendo também envolver valores, compromissos
normativos € convicgdes éticas, ja que o(a) professor(a) trabalha “com, sobre e para seres
humanos em desenvolvimento e aprendizado. Trata-se, no sentido forte, de um trabalho de

interacdes humanas” (Tardif, 2018, p. 41).
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Por ter um papel norteador dos curriculos educacionais, a nova BNCC deve garantir em
atender as necessidades educacionais adotando a EA fundamentada, exclusivamente, no PNEA.
So assim para desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relacdes, envolvendo aspectos ecologicos, legais, politicos, sociais, econdmicos,

cientificos, culturais e éticos.
CONSIDERA(;@ES FINAIS

Apds o estudo compreendeu-se que, estudar e se envolver com a educacao ambiental na
escola, promove a sensibilizacdo do educando e do educador, visando a compreensdo dos
componentes e dos mecanismos que regem o bem ambiental.

A educacdo ambiental torna-se tema das instituicdes governamentais e néo
governamentais pela amplitude de problemas ambientais no planeta, entendidos como fatores
gue modificam o ambiente também prejudicando as relacbes vivenciadas pelos seres vivos e
comprometendo a continuidade das espécies.

Tendo em vista que cada escola tem a autonomia para planejar, aderir a qualquer préatica
pedagogia na mesma, basta atuar com sua fungéo social como instituicdo e ir atras dos seus
objetivos como instituicdo formadora para a sociedade.

A realidade evidencia que o Poder Publico trata o tema Educacdo Ambiental de forma
insuficiente. Geralmente o que se nota é que o assunto é evidenciado apenas quando a situacdo
pede que se desenvolva trabalhos, campanhas ou atividades voltadas para 0 meio ambiente. Ndo
existe uma iniciativa particular do Poder Publico, em fazer da Educacdo Ambiental um
fundamento que possa nortear outras questdes especificas que envolvem a sustentabilidade do
planeta.

Percebe-se que a educacao ambiental tem sido um meio estratégico de promover valores
compativeis com a cidadania e a preservacdo do meio ambiente, tornando os alunos aptos para
enfrentarem as questdes ambientais a partir de uma mudanga de atitude para com 0 meio
circundante.

Todos juntos na escola devem se mobilizar para enfrentar os problemas ambientais pois
disso depende a qualidade de vida da populacdo. Assim, é fundamental que a Educacdo
Ambiental nas escolas seja debatida e efetivada com maior assiduidade e de maneira
multidisciplinar para se conseguir criar e aplicar formas sustentaveis de interagdo sociedade-

natureza.
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Na realidade, o estudo mostrou que este € o caminho para que cada individuo mude de
habitos e assume novas atitudes que levem a diminuicdo da degradacdo ambiental, promovam

a melhoria da qualidade de vida e reduzam a pressao sobre 0s recursos ambientais.
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RESUMO

De acordo com Romanelli (1987), o que denominamos hoje de Ensino Médio, foi instituido no
Brasil pelos jesuitas ainda no periodo colonial. Desde o periodo colonial até o tempo presente
0 Ensino Médio experimentou vérias reformas, dentre as quais destacamos a aprovacgdo da Lei
n°5.692 de 11 de agosto de 1971, onde a partir dela a estrutura do ensino foi alterada e mudou
a nomenclatura dos niveis de ensino, onde o ginasio e o primario foram unificados, dando
origem ao 1° grau com duracéo de oito nos e o antigo colegial mudou para ensino o 2° grau com
duracgéo de trés anos. Segundo Branco e Zanatta (2021), com o fim do governo militar no final
da década de 1980, havia um consenso sobre a necessidade de mudancas a partir da valorizacédo
dos aspectos democraticos e sociais, e na educacao se notabilizou a proposta de universalizagcdo
do ensino, para que aumentasse 0 acesso dos jovens as escolas. A partir da Constituicdo Federal
de 1988, a fungéo da educacgéo e da escola foi reinterpretada, resultando na promulgacao da
LDB de 1996. Segundo o documento do MEC, o Ensino Médio corresponde na Ultima etapa da
Educacdo Basica, cujo proposito em sintese é formar um o estudante cidadao para que ele esteja
apto em servir bem a sociedade e exercer eficientemente uma profissdo. Mas com o amiude
avanco da ciéncia, da tecnologia, com as mudancas ocorridas na geopolitica, na economia, no
meio ambiente, nas comunica¢fes em todo mundo e com o advento da internet e das
plataformas digitais, 0 Ensino Médio precisou experimentar novas mudancas para poder estar
atualizado com essas transformacdes. Destarte, este artigo objetiva empreender uma anélise
sintética sobre a proposta de reforma do Ensino Médio a partir da perspectiva do novo.
Palavras Chaves: Historia, Educacdo, Ensino Médio.

ABSTRACT
According to Romanelli (1978), what we call high school today was established in Brazil by
the Jesuits during the colonial period. From the colonial period to the present day, high school
has undergone several reforms, among which we highlight the approval of Law No. 5,692 of
August 11, 1971, which changed the structure of education and the nomenclature of education
levels, where high school and primary school were unified, giving rise to the 1st grade lasting
eight years, and the old high school changed to the 2nd grade lasting three years. According to
Branco and Zanatta (2021), with the end of the military government in the late 1980s, there was
a consensus on the need for changes based on the appreciation of democratic and social aspects,
and in education, the proposal for universal education stood out, in order to increase young
people's access to schools. Since the 1988 Federal Constitution, the role of education and school
has been reinterpreted, resulting in the enactment of the 1996 LDB. According to the MEC
document, high school is the last stage of basic education, whose purpose, in short, is to educate
students as citizens so that they are able to serve society well and efficiently practice a
profession. However, with the frequent advances in science and technology, with the changes
that have occurred in geopolitics, the economy, the environment, communications around the
world, and with the advent of the internet and digital platforms, high school has had to undergo
new changes in order to keep up with these transformations. Therefore, this article aims to
undertake a synthetic analysis of the proposed reform of high school from the perspective of
the new.

Keywords: History, Education, High School.
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RESUMEN

De acuerdo con Romanelli (1978), o que denominamos hoy de Ensino Médio, foi instituido no
Brasil pelos jesuitas ainda no period colonial. Desde el periodo colonial até o tempo presente o
Ensino Médio experimentou varias reformas, dentre as quais destacamos a aprovacdo da Lei n°
5.692 de 11 de agosto de 1971, onde a partir de la a estrutura do ensino foi alterada e mudou a
nomenclatura dos niveis de ensino, onde o ginasio e o primario foram unificados, dando origem
ao 1° grau com duracéo de oito nos e o0 antigo colegial mudou para ensino o 2° grau com duragéo
de trés anos. Segundo Branco y Zanatta (2021), con el gobierno militar de finales de la década
de 1980, tienen un consenso sobre la necesidad de mudarse a partir de la valorizacién de dos
aspectos democraticos y sociales, y la educacion se nota a propdsito de la universalizacion del
aprendizaje, para aumentar el acceso de los jovenes a las escuelas. A partir de la Constituicéo
Federal de 1988, a funcédo da educacéo e da escola foi reinterpretada, resultando na promulgacéo
da LDB de 1996. Segundo o documento do MEC, o Ensino Médio corresponden na ultima
etapa da Educacédo Basica, cujo prop6sito em sintese é formar um o estudante cidaddo para que
ele esteja apto em servir bem a sociedade e exercer eficientemente uma profesion. Mas com o
amiude avanco da ciéncia, da tecnologia, com as mudancas ocorridas na geopolitica, na
economia, no meio ambiente, nas comunicag¢des em todo el mundo e com o advento da internet
e das plataformas digitales, o Ensino Médio precisou experimente novas mudancas para poder
estar actualizado con esas transformaciones. Primero, este articulo objetivamente comprende
un analisis sintético sobre una propuesta de reforma del medio ambiente a partir de la
perspectiva de novo.

Palabras clave: Historia, Educacion, Bachillerato.

INTRODUCAO

De acordo com as normativas estabelecidas na LDBE, o Ensino Médio corresponde
na Ultima etapa na formacéao dos estudantes da Educacdo Bésica. Objetivando uma formacéo
mais atualizada e, por conseguinte, mais qualitativa, em 2017 o Ensino Médio experimentou
mais uma reforma, no que tange ao tempo, curriculo e funcionalidade. Isto posto, este artigo se
propOe a empreender uma analise cartesiana e sintética sobre a proposta de reforma do Ensino
Médio, chancelada pelo Ministério da Educacdo. Com efeito, o objetivo deste artigo é analisar
a referida reforma sob a perspectiva do novo, tendo por referéncia uma formacao plena, tal qual
estabelece o Artigo 2° da LDBE, se ela oportuniza a oferta de uma formacao mais equilibrada,
composta por aspectos instrumentais e outros de ordem mais subjetiva. A relevancia do tema
se justifica por pelo menos trés motivos: primeiro por ser nova, é necessario que ela seja
analisada para que se avalie seu funcionamento. Segundo, séo pelas implicagOes diretas na
educacdo dos estudantes que cursam esta etapa, dentre elas, se eles estardo preparados para
serem aprovados no ENEM. Terceiro, se a referida reforma proporciona de fato, uma formacéo
de natureza mais qualitativamente pedagdgica e epistémica na formacdo educacional dos
estudantes ou se ela é apenas uma oscilagdo no péndulo do Ensino Médio. Observamos que a
analise supracitada, fundamenta-se em pesquisas bibliograficas sobre a historicidade do Ensino
Médio brasileiro e do texto da BNCC para o Ensino Médio.
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DESENVOLVIMENTO
A Reforma do Ensino Médio

Consideramos relevante iniciarmos essa dissertacdo observando que a atual reforma do
Ensino Médio expressa na Lei 13.415 de 16.2.2017 promoveu alteracBes significativas na
proposta da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) relativamente a essa etapa da Educacéo Basica.
Destarte, este artigo somasse a outros ja produzidos sobre o referido tema ao levantar a questéo
sobre, se a mudanca de parte do conteudo da grade curricular propostos pela reforma
supracitada a torna reducionista e mecanicista, ou se ela representa uma forma mais adequada
de contemplar as diferentes “juventudes” com suas respectivas culturas, atendendo, assim, ao
direito de ver respeitadas suas expectativas em relacao a formacéao escolar de qualidade. fazendo
0 seguinte questionamento: por que o Ensino Médio precisa de uma Reforma? Carneiro (2016),
nos indica um caminho que nos possibilite a chegar em uma resposta coerente, haja vista ele
considerar que o Ensino Médio esta desconectado dos objetivos estabelecidos pela Educacao
Basica. Esta desconexdo existe na esfera pedagogica, epistémica e social, porquanto que na
pratica o Ensino Médio ndo corresponde com as finalidades estabelecidas no artigo 35 da LDB,
para este nivel de ensino. Esta desconexao pode também ser identificada quando se analisa o
texto publicado pelo Departamento de Politicas de Ensino Médio da Secretaria de Educacéo

Basica do MEC, de titulo: Consolidando o curriculo a partir do aluno-sujeito, cujo teor é:

O Ensino Médio deve ser planejado em consonéncia cos as caracteristicas sociais,
culturais e cognitivas do sujeito, tendo como referencial desta Gltima etapa da
educagdo basica: adolescentes, jovens e adultos. Cada um desses tempos de vida tem
a sua singularidade, como sintese do desenvolvimento bioldgico e da experiéncia
social. Se a construcéo do conhecimento cientifico, tecnoldgico e cultural é também
um processo socio-histdrico, o Ensino Médio pode configurar-se como um momento
em que necessidades, interesses, curiosidades e saberes diversos confrontam-se com
os valores sistematizados, produzindo aprendizagens socialmente e subjetivamente
significativas. Num processo educativo centrado no sujeito, a educagdo média deve
abranger as dimensdes da vida, possibilitando o desenvolvimento pleno das
potencialidades do educando. (ORIENTACOES CURRICULARES DO ENSINO
MEDIO. MEC/SEB/DPEM, 2004: 9-10).

Refletindo sobre o teor do texto da SEB/MEC, corroboramos com as consideracGes de
Carneiro (2016), de que o Ensino Médio esta desconectado dos objetivos da Educacdo Basica,
onde tal desconexdo fez com que ele adquirisse caracteristicas contrarias a sua propria
finalidade, dentre as quais destacamos: um Ensino Médio engessado, limitado.
descontextualizado, conteudista, desinteressante, desmotivador, refem de vestibulares, refém
de politicas educacionais, distanciado do que estabelece a legislagdo educacional, ou seja, um

Ensino Médio aquém de seus proprios objetivos, cuja consequéncia € uma ineficiéncia
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operacional, em fungdo de estar em desarmonia com o0s propdsitos da Educacdo Basica.
Definitivamente, esta era uma realidade que ndo poderia fazer mais parte da histéria do Ensino
Médio e que, portanto, uma mudanca era necessaria, porém nao qualquer mudancga, mas uma
que lhe desse uma identidade prépria, uma autonomia pedagogica, uma caracteristica
epistémica, uma operacionalidade eficiente, que resgatasse sua relevancia dentro da Educacao
Basica. Destarte, é a partir da condi¢cdo de auséncia de identidade, de autonomia e de eficiéncia
operacional € que emerge a necessidade de reforma do Ensino Médio.

Segundo Codes, Fonseca e Araujo (2021), a reforma do Ensino Médio ndo ocorreu da
noite para o dia. Com o objetivo de fazer o Ensino Médio avancar, educadores da rede de ensino
publico e privado, governos e escolas se reuniram com o propésito de equacionar os problemas
estruturais que ele tinha. Entretanto eles perceberam que ndo era suficiente apenas resolver
problemas estruturais, considerando que a escola se encontrava distante dos interesses e das
necessidades dos jovens brasileiros, como também das demandas do século 21. Em meio a esta
realidade, houve inimeros estudos e debates em torno do tema, e que resultaram na alteracdo
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) que foi promulgada em 1996,
cujo texto da referida lei, ja propunha a realizacdo de uma reforma para o Ensino Médio. E
mister considerar que o texto da lei de 1996, que referenda a reforma do Ensino Médio sofreu
algumas mudancas ao longo de 22 anos, em funcdo das orientacGes sobre as diretrizes
associadas ao cumprimento da Educacdo Nacional. Dentre as mudangas ocorridas, destacamos
a lei n°® 11.741/2008 que especifica a alteracdo da LDB para Educacdo Profissional e
Tecnologica, que resultou na revisdo do Marco Legal desta modalidade educacional, onde as
formas de ofertas da educacdo profissional técnica de nivel médio foram reformuladas, com
vistas a ampliar seu alcance para atender um nimero maior de estudantes, além de buscar
melhorar a qualidade da educacdo profissional e tecnoldgica, considerando que a mesma antes
estava circunscrita a uma orientacdo mais restrita. E em meio as mudancas descritas acima que
a reforma do Ensino Médio foi sendo construida e envolvendo todas as secretarias estaduais de
Educacao, para ela acontecer tanto por escolas publicas, quanto nas escolas particulares. Para
Lotta et al. (2021), a reforma do Ensino Médio j& vinha acontecendo em fungdo ao contexto

historico que ele estava inserido, conforme descreve abaixo:

A agenda de mudangas no Ensino Médio ja estava posta ha bastante tempo, promovida
ndo apenas pelas diretrizes federais, mas pela prépria trajetéria da educacdo que
empreenderam. Trata-se de estados que, por exemplo, tinham inovado na criagdo de
EMTI h& mais de uma década, aprovado modelos de reorganizacdo curricular, de
oferta de educacdo profissional em turno Unico, dentre outros (Lotta et al., 2021, p.
407).
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A citacdo acima reflete as vérias transformagdes institucionais que o Brasil estava
experimentando e sem divida, uma das mais importantes estava acontecendo no Ensino Médio,
que propds rever o papel da escola, objetivando ampliar seus objetivos, como também expandir
as potencialidades cognitivas e culturais dos estudantes. Conforme Conrado e Nunes-Neto
(2018), num pais que possui uma historia de déficit educacional grande, tem o desafio de fazer
com que a escola seja atrativa para a juventude, para que eles se sintam motivados a estudarem,
superando os desafios que inevitavelmente fazem parte do processo e concluirem esse ciclo de
sua vida com éxito.

Editada por meio da Medida Proviséria de n° 746, de 22 de setembro de 2016 e sancionada
pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a reforma do Ensino Médio no Brasil efetuou a
reestruturacdo de diversos pontos desta etapa da Educacdo Basica. Em sintese 0s pontos mais
relevantes dessa reforma sdo: a ampliacdo da carga horaria, a flexibilizacao da grade curricular
e a disponibilizacdo do ensino profissionalizante junto com o propedéutico. Como também a
reforma determinou que o curriculo do Ensino Médio brasileiro deve ser redefinido a partir de
uma da Base Nacional Comum (BNCC), essa Base foi instituida em 17 de dezembro de 2018,
através da Resolucdo de n° 04 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). De acordo com
Alencar e Mendes (2018), a referida reforma estabeleceu que o Ensino Médio deve possuir a
seguinte estrutura curricular: uma formacdo geral béasica, itinerarios formativos, disciplinas
obrigatorias e disciplinas optativas, cuja aplicacdo se dara da seguinte maneira: As disciplinas
obrigatérias devem ser ofertadas ao longo dos trés anos que sdo: Portugués, Matematica e
Inglés. As demais disciplinas serdo ofertadas desde o primeiro ano e sé a partir do segundo ano
se tornardo optativas, facultando ao aluno quais ele deseja cursar de acordo com o itinerario
formativo que ele escolher. No que diz respeito a carga horéria, a formacéo geral basica ha de
ocupar no maximo 1.800 horas letivas, e os itinerarios formativos, no minimo 1.200 horas.
Além de alterar a reforma estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando
0 tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022).
Conforme Alencar e Mendes (2018), o principal objetivo da reforma é garantir a oferta de
educacdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos
estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e
da vida em sociedade. Visando corresponder com esse objetivo é que a BNCC possibilita aos
estudantes escolherem através dos itinerarios formativos, disciplinas que correspondam a
formacao técnica e profissional de suas preferéncias.
Analisando a proposta de flexibilizacdo da BNCC, identificamos uma caracteristica

singular nela, que é propiciar o desenvolvimento de competéncias a serem trabalhadas nos
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curriculos escolares, através do conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.
Diferente do modelo anterior, cuja proposta estava centrada na evolugdo cognitiva dos
estudantes, consideramos que através da BNCC se pretende alcancar outras dimensdes do
desenvolvimento humano, como a social, a emocional e a ética, com vistas a construir um link
que possibilite a comunicacdo deles no mundo académico. Destarte, ao fundamentar o Ensino
Médio em competéncias a BNCC busca alinha-lo a etapa anterior a ele, como a que esta adiante
dele que se apresenta em duas perspectivas que sdo: 0 mundo do trabalho e 0 mundo académico,
onde ambas apontam para o futuro profissional dos estudantes da educacgéo basica. Para Codes,
Fonseca e Araujo (2021), essa caracteristica singular da BNCC, instaura um tipo de logica sobre
a qual o ensino médio deve se desenvolver, evidenciando aspectos como: autonomia na
aplicacdo, protagonismo dos estudantes e interdisciplinaridade. Neste sentido, a atividade em
equipe adquire uma relevancia significativa nesta etapa de ensino, em funcéo dela corroborar
com os aspectos supracitados. Com efeito, a proposta da BNCC visa consolidar na reforma do
Ensino Médio a ideia de um ensino mais flexivel, nos moldes que ja expusemos, baseada nos
itinerarios formativos que devem ser aplicados pelas escolas, onde cada escola deve oferecer
no minimo dois itinerarios, além da possibilidade de um itinerario técnico-profissional.

De acordo com Lopes e Moreira (2021), com a flexibilizacao do curriculo a reforma do
Ensino Médio concede aos estudantes a oportunidade de terem a autonomia de escolherem os
itinerarios que desejam, diante da diversidade de opcdes a serem apresentadas. Para eles, esta
oportunidade possibilita a eles construirem projetos, como também a acreditarem que seus
sonhos podem se tornar realidades, no que tange a escolha profissional que eles fizerem,

conforme exposto abaixo:

Antes que facamos maiores ponderac¢Ges, podemos inferir que hd uma concordancia
entre 0s sonhos e anseios dos estudantes e as propostas da contrarreforma do Ensino
Médio. A saber, parece que nossos estudantes estdo convencidos de que o ensino
técnico e/ou profissionalizante é o caminho mais facil para a realizacéo de seus sonhos
(Lopes; Moreira, 2021, p. 96).

Neste sentido, buscando diferenciar-se de um modelo que oferecia um caminho menos
diversificado a ser percorrido a reforma do Ensino Médio promove a oferta de varios caminhos,
objetivando contemplar a diversidade de perfis e demandas dos estudantes. Refletindo sobre a
forma de como a referida reforma tende a ser aplicada, € notorio que ela tende para o lado da
educacdo ao ser ofertada junto ao demais itinerarios formativos, isto é, adquirindo um carater
mais profissionalizante do que cientifico.

E na perspectiva de mudangas, que a Reforma do Ensino Médio objetiva romper com o

modelo anterior de Ensino Medio, cuja formagéo estava estruturada no desenvolvimento da:
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aprendizagens disciplinares e cognitivas. Diante desse objetivo os sistemas escolares devem se
adaptar para corresponder com 0 novo formato proposto que em sintese sdo: a expansao da
carga horéria, transicdo para a escola de tempo integral e a oferta de itinerarios formativos.
Considerando tal perspectiva, a efetivacdo da reforma nos sistemas escolares, precisa esta
alinhada com todos os parametros por ela estabelecido. Este alinhamento estrutural, pedagogico
e metodoldgico visa proporcionar uma transicdo do modelo anterior de Ensino Médio, para o
novo modelo apresentado pela reforma. Neste sentido, a reforma se apresenta como relevante,
por promover uma mobilizacdo nacional das redes de ensino voltadas para revisdo dos seus
curriculos. Esta promocdo resultou no envio das propostas de todas as unidades federadas para
analise e aprovacdo no Ministério da Educagdo. Com efeito, a mudanca pretendida pela reforma
nos fazer refletir sobre os desafios que estdo diante de sua aplicacdo como: superar 0s atrasos
educacionais, conhecer as demandas da sociedade atual, estd em dia com o0s avangos
tecnoldgicos, corresponder com as aspiracdes dos jovens estudantes, entender e corresponder
com a realidade das escolas a fim de ajusta-las para que as aprendizagens a serem desenvolvidas
nelas e a partir delas, reflitam na I6gica do curriculo, além de propiciar a formacao integral dos
estudantes a luz do Art. 2° da LDBE. Portanto, é imprescindivel repensar os espacos de
aprendizagem, a formacédo e qualificacdo continuada dos professores, o protagonismo dos
estudantes, para que se possa alcancar uma das principais metas da Educacdo Basica que é
diminuir o nimero de evasdes em sua Ultima etapa e, por conseguinte, aumentar 0 nimero de

estudantes concluintes da mesma, através do eficiente funcionamento do Novo Ensino Médio.

CONCLUSAO

Considerando que o Ensino Médio corresponde na Gltima etapa na formacdo dos
estudantes da Educacdo Baésica e, portanto, tem a missdo de formar os estudantes segundo o
que estabelece o Artigo 2° da LDBE, isto ¢, uma formacéo que alcance a dimensao plena desses
estudantes, no que tange suas potencialidades subjetivas, intelectuais e criticas, contribuindo
assim, na construcdo de uma sociedade mais justa, ética, democratica, inclusiva, sustentavel,
ou seja, mais humanizada. Neste sentido, com base na construcdo textual deste artigo e tendo
analisado a proposta da reforma do Ensino Médio a partir da perspectiva do novo, a resposta
referente a pergunta que norteou este artigo, se a referida reforma oportuniza a oferta de uma
formagdo mais equilibrada, composta por aspectos instrumentais e outros de ordem mais
subjetiva, € ndo, pois, apesar da BNCC trazer em sua grade de disciplinas, contetdos que

objetivam desenvolver competéncias mais amplas aos estudantes no que tange as dimensdes
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social, emocional e ética e que estas estejam integradas com 0s aspectos cognitivos e 0s
contelidos a parte que visa uma preparacdo de natureza mais académica fica comprometida em
funcdo da reducdo de carga horaria especificamente da area das ciéncias humanas como
Filosofia, Sociologia e Historia. Assim, a reforma fica estagnada, pois ao mesmo tempo que ela
consegue dd um passo adiante com a proposta de contemplar uma formacéo técnica, ela
consegue da um passo para traz, ao diminuir a relevancia das disciplinas das ciéncias humanas
para uma formacéo que visa a plenitude dos estudantes, consoante o texto do Art. 2° da LDBE.
Nesta perspectiva, podemos considerar que o objetivo do Novo Ensino Médio de buscar uma
formacdo mais ampla e eficaz do sujeito, fica também comprometida, porquanto o contetido
das novas disciplinas da grade curricular estabelecida pela BNCC, ndo corroboram para que a
formacédo pretendida seja contemplada.

Concluimos, portanto, que a histéria se repete com o Ensino Médio, visto que, mais uma
vez ele experimenta uma reforma de caracteristica mais burocratica, porquanto visa priorizar
uma formacdo mais técnica do que cidada, considerando que o objetivo primaz dessa formacao
é preparar um estudante tecnicamente eficiente para atender as demandas do mercado de
trabalho e ndo um cidad&o ético que sirva bem a sociedade em todos os segmentos que fazem

parte dela e ndo apenas o mercadoldgico.
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RESUMO

A violéncia escolar representa um desafio significativo para a qualidade do ensino e a seguranga
no ambiente educacional. Este estudo tem como objetivo analisar os impactos da violéncia
escolar na aprendizagem e avaliar a eficacia de programas de seguranga implementados no
Brasil e em outros paises. A metodologia adotada combina uma abordagem qualitativa e
quantitativa, incluindo revisao de literatura, analise documental e estudo de casos de programas
de seguranca escolar. Os principais achados indicam que, embora iniciativas como o Escola
Segura no Parana e o Sistema de Prote¢do Escolar em Sao Paulo tenham aumentado a sensagao
de seguranca, seus impactos na reducdo efetiva da violéncia ainda sdo limitados. Conclui-se
que a solugdo para a violéncia escolar ndo deve ser exclusivamente baseada na presenga de
forcas de seguranga, mas sim em politicas integradas que envolvam prevencdo, mediagao de
conflitos e valorizagdo do ambiente escolar como espago de aprendizagem e cidadania.
Palavras-chave: Violéncia Escolar. Seguranca Escolar. Politicas Publicas.

ABSTRACT

School violence poses a significant challenge to the quality of education and safety within the
educational environment. This study aims to analyze the impacts of school violence on learning
and evaluate the effectiveness of security programs implemented in Brazil and other countries.
The methodology combines qualitative and quantitative approaches, including literature review,
document analysis, and case studies of school security programs. The main findings indicate
that while initiatives such as Escola Segura in Parana and the School Protection System in Sao
Paulo have increased the perception of safety, their actual impact on reducing violence remains
limited. It is concluded that the solution to school violence should not be solely based on the
presence of security forces but should instead focus on integrated policies involving prevention,
conflict mediation, and valuing the school environment as a space for learning and citizenship.
Keywords: School Violence. School Security. Public Policies.

RESUMEN
La violencia escolar representa un desafio significativo para la calidad de la ensefianza y la
seguridad en el entorno educativo. Este estudio tiene como objetivo analizar los impactos de la
violencia escolar en el aprendizaje y evaluar la eficacia de los programas de seguridad
implementados en Brasil y otros paises. La metodologia adoptada combina enfoques
cualitativos y cuantitativos, incluyendo revision de literatura, analisis documental y estudios de
caso de programas de seguridad escolar. Los principales hallazgos indican que, aunque
iniciativas como Escola Segura en Parana y el Sistema de Proteccion Escolar en Sao Paulo han
aumentado la percepcion de seguridad, sus impactos en la reduccion efectiva de la violencia
siguen siendo limitados. Se concluye que la solucidn a la violencia escolar no debe basarse
exclusivamente en la presencia de fuerzas de seguridad, sino en politicas integradas que
incluyan prevencion, mediacion de conflictos y la valorizacion del entorno escolar como un
espacio de aprendizaje y ciudadania.

Palabras clave: Violencia Escolar, Seguridad Escolar. Politicas Publicas.

INTRODUCAO
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A violéncia escolar tem se consolidado como um dos desafios mais complexos da
atualidade, impactando diretamente o ambiente educacional e o desenvolvimento dos
estudantes. Segundo a UNESCO (2019), a violéncia dentro das escolas nao se restringe apenas
a agressoes fisicas, mas também inclui abuso psicologico, bullying, discriminagao e at¢ mesmo
assédio. Esse fendmeno ndo apenas compromete a seguranca dos individuos envolvidos, mas
também afeta a qualidade do ensino, prejudicando o desempenho académico e a permanéncia
dos alunos na escola. Diante desse cenario, torna-se essencial compreender os fatores que

contribuem para a violéncia escolar e as estratégias utilizadas para preveni-la.

A relevancia do tema se justifica pela necessidade de garantir um ambiente seguro e
propicio ao aprendizado. A escola deve ser um espaco que favorega o desenvolvimento integral
dos alunos, mas, em muitos casos, a inseguran¢a compromete essa func¢do. De acordo com Silva
e Assis (2018), a presenga da violéncia no contexto escolar pode gerar um clima de medo e
inseguranga, afetando a motivagdo dos alunos e reduzindo seu engajamento nas atividades
educacionais. Além disso, a violéncia impacta a relacdo entre professores e estudantes,
dificultando a aplicagdo de metodologias de ensino eficazes e comprometendo a qualidade do

processo educativo.

O problema de pesquisa que norteia este estudo refere-se ao impacto da violéncia escolar
na qualidade do ensino e as estratégias adotadas para mitigar esse fendomeno. Programas de
seguranca escolar, como o "Escola Segura" no Parané e o "Sistema de Prote¢do Escolar" em
Sao Paulo, sdo exemplos de politicas publicas criadas para lidar com essa problematica. No
entanto, conforme apontam Lopes e Rossato (2023), embora tais iniciativas tenham
proporcionado uma maior sensacao de seguranca, seus efeitos na reducao da violéncia ainda
sao limitados. Dessa forma, questiona-se até que ponto a implementacao dessas politicas tem

sido eficaz na promocao de um ambiente escolar mais seguro e na melhoria da aprendizagem.

O objetivo geral deste estudo € analisar os impactos da violéncia escolar na qualidade
do ensino e avaliar a efetividade das politicas e estratégias adotadas para sua prevencao. Para
1sso, sera realizada uma revisao da literatura sobre programas de seguranca escolar no Brasil e
em outros paises, identificando as principais abordagens utilizadas e seus resultados. Além
disso, a pesquisa busca compreender as percepgdes de gestores, professores e alunos em relagao
a violéncia escolar, investigando os desafios enfrentados pelas escolas na implementacao de

medidas preventivas.

Dessa forma, este estudo contribui para a reflexdo sobre a necessidade de abordagens

mais eficazes na prevengdo da violéncia escolar, enfatizando a importancia de estr;
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integrem aspectos pedagogicos, sociais e de seguranga. Como apontam Chrispino ¢ Dusi
(2008), politicas publicas voltadas a cultura da paz e a mediacao de conflitos tendem a ser mais
efetivas do que agdes meramente repressivas. A partir dessa perspectiva, a pesquisa busca
ampliar o debate sobre seguranga escolar, propondo alternativas que garantam um ambiente de

ensino mais acolhedor e favoravel ao aprendizado.

DESENVOLVIMENTO

A violéncia ¢ um fendmeno complexo e multifacetado, impulsionado por uma
diversidade de fatores em escala global. Anualmente, mais de 1,3 milhdo de mortes sdao
registradas em decorréncia dessa problematica (World Health Organization, 2014). As distintas
formas de caracterizagdo e defini¢do da violéncia refletem padroes sociais diversos e diferentes
maneiras de manifestacdo (Silva; Assis, 2018). Com o objetivo de estabelecer uma defini¢ao
reconhecida internacionalmente, a Organizacdo Mundial da Saude conceitua a violéncia como
0 "uso intencional da forga fisica ou do poder, real ou em ameaca, contra si proprio, contra outra
pessoa ou contra um grupo ou comunidade, que resulte ou tenha grande probabilidade de

resultar em lesdo, morte, dano psicolégico ou privagao".

No que tange a sua prevengao, a Organiza¢do Pan-Americana da Satde destaca que essa
pode ser compreendida como a redug@o da incidéncia de novos casos, por meio da mitigagao
ou eliminagdo das causas estruturais e dos fatores de risco. Além disso, a prevengdo envolve a
minimizag¢ado da exposi¢ao a condi¢des de vulnerabilidade, considerando tanto os efeitos diretos

quanto indiretos de politicas publicas e programas estratégicos (OPAN, 2013).

A violéncia escolar tornou-se um fendmeno amplamente estudado em diversas regides
do Brasil, abrangendo diferentes formas de agressdo. Entre elas, destacam-se as violéncias
fisicas, que incluem ataques ao patrimdnio, confrontos interpessoais e puni¢des corporais; as
violéncias psicologicas, como agressoes verbais, abusos emocionais, exclusdo social e bullying;
e as violéncias sexuais, que envolvem discriminacdo de género, assédio, contatos nao
consentidos e estupros. Esse problema afeta ndo apenas alunos, mas também funciondrios,
familiares e pessoas do entorno escolar (UNESCO, 2019). A preocupagdo com essa questao se
justifica pelos impactos negativos que gera, comprometendo tanto a integridade fisica e
emocional dos envolvidos quanto a propria dindmica escolar. Além de prejudicar o bem-estar
dos individuos, a violéncia compromete a sensacdo de seguranga e estabilidade dentro da

escola, interferindo no ambiente de aprendizado e nas relagdes interpessoais.
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A partir disso, hoje, a educacdo escolar ¢ vitima de uma avalanche de constatagoes,
evidéncias, opinides, discursos e normas, tudo fundamentado na ideia de melhoria do processo
de ensino. Dentre as recomendagdes para a implementacao de agdes preventivas em nivel local,
nacional e internacional, destaca-se a necessidade de integracdo entre politicas sociais e
educacionais. A articulagdo entre essas politicas e suas interfaces transdisciplinares configura-
se como uma estratégia fundamental para a efetividade das iniciativas voltadas a prevencao da

violéncia. (Silva; Assis, 2018).

Nesta secao, sera explorado por meio da literatura como a seguranca influencia a
qualidade educacional, ou seja, os impactos da seguranga no processo de ensino-aprendizagem.
No ambito educacional, estudos cientificos internacionais indicam que as acdes de prevengao a
violéncia nas escolas sdo fundamentais e necessarias. No entanto, em algumas regides e paises,
essas praticas ainda apresentam fragilidades, exigindo um maior grau de planejamento,
sistematizagdo e avaliacdo. Ao estabelecer uma correlagdo entre os niveis de prevengdo da
violéncia adotados na area da satude e aqueles comumente aplicados no contexto educacional,
destaca-se a importancia dos conceitos de "prevencao especifica" e "prevengao inespecifica" da

violéncia (Silva; Assis, 2018).

Os autores destacam que as ac¢des de prevencao a violéncia nas escolas que apresentam
maior sistematizacao e ampla disseminag¢do concentram-se, predominantemente, no contexto
norte-americano. Essas iniciativas, em geral, adotam métodos objetivos, quantitativos e
observacionais, frequentemente baseados em experimentagdes (Silva; Assis, 2018). Nos paises
europeus, por outro lado, as estratégias de prevengdo nas escolas tendem a priorizar
intervengdes precoces, com o objetivo de mitigar o impacto dos incidentes e reduzir os riscos

de novas ocorréncias de violéncia. Nessas abordagens, a énfase recai, sobretudo, na prevengao.

Lopes e Rossato (2023) versam sobre o impacto do programa chamado Escola Segura,
que emprega policiais militares da reserva remunerada ou reformados para prevenir a violéncia
escolar e melhorar a seguranga das escolas no estado do Parana. O massacre escolar ocorrido
em Suzano, no estado de Sdo Paulo, em marco de 2019, motivou o recém-empossado
governador a anunciar o Escola Segura apenas trés dias apds o ocorrido. Para Swartz et al.
(2016), os policiais podem contribuir para a prevencdo de crimes nas escolas de quatro

maneiras:

(i) por meio de rondas capazes de aumentar a vigilancia humana de espagos
criticos e transmitir sensacdo de seguranga a comunidade escolar; (ii)
identificando comportamentos e situagdes problematicas (ou que podem vir a

se tornar) e implementando medidas corretivas em conjun
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funcionarios das escolas; (iii) auxiliando os funcionarios das escolas a
melhorar a sua propria capacidade de deteccdo de problemas e
encaminhamento de solugdes; e (iv) aconselhando ofensores ou vitimas em
potencial.

O impacto do Escola Segura foi avaliado em uma escola estadual da zona leste de
Londrina em uma vizinhanga com indicadores de crimes patrimoniais elevados. O programa
trata-se de uma iniciativa do executivo estadual que modelou o programa e apresentou as
escolas e tentou convencé-las das vantagens da participagdo. Antes de os policiais chegarem a
escola, eles foram submetidos a um treinamento de 20 horas e os diretores, a uma oficina de
cerca de 4 horas de duracdo para explicar o funcionamento da politica. Um dos objetivos
centrais desse treinamento foi instruir os policiais para que atuassem apenas nas situagoes de
ato infracional, deixando as de carater disciplinar a cargo do corpo pedagogico das instituigdes
de ensino. As observagdes in locu realizadas durante a aplicacdo dos questionarios € as
entrevistas indicam que os policiais militares atuantes na escola desempenhavam basicamente
duas atividades: a vigilancia do espaco escolar e intervengdes em ocorréncias envolvendo
membros da comunidade escolar. Os resultados demonstraram que ndo houve diferencas
significativas, porém, a direcdo observa que os casos de ofensas sexuais diminuiram, mas sem
grandes impactos positivos. Apesar da falta de impacto mensuravel na reducdo da violéncia
escolar, o programa foi bem aceito por diretores, professores e alunos, que acreditavam em sua

importancia para a seguranca da escola.

Em contrapartida, Lopes e Rossato (2023) destacam os efeitos de programas
implementados nos Estados Unidos na década de 1950, analisando seus impactos no ambiente
escolar. Uma das avaliagdes examinou a influéncia dessas iniciativas nos registros de suspensao
de alunos em nove escolas publicas de ensino fundamental. Por meio de uma comparacdo entre
os periodos anterior e posterior a implementagdo do programa, Johnson (1999) identificou uma
redu¢do no numero de suspensdes, indicando um efeito positivo da medida na gestdo da
disciplina escolar. Apesar dos resultados positivos, foram identificadas varias limitacdes

metodoldgicas nos estudos de Johson (1999), pois ndo houve comparagdes com outras escolas.

Outro estudo aponta que o programa Sistema de Protecao Escolar, implantado na rede
publica de ensino do Estado de Sao Paulo entre 2009 e 2010, que foi criado com o objetivo de
prevenir, mediar e resolver conflitos no ambiente escolar. A iniciativa surgiu em resposta a
episodios de violéncia em escolas da capital paulista, levando a formulagdo de uma politica que
buscava proteger a integridade fisica e patrimonial da comunidade escolar. Além disso, o

programa visava promover a cultura da paz e melhorar a convivéncia entre alunos, professores
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e funcionarios, enfatizando a necessidade de protecdo e seguranca no espaco escolar (Tibério,

2013).

Embora o programa tenha sido concebido para melhorar o ambiente escolar, sua
efetividade ¢ questionada. Apesar de oferecer suporte para lidar com conflitos, a iniciativa
acabou reforcando uma estrutura burocratica que pode ter ampliado a sensagdo de inseguranga
e dependéncia das escolas em relagdo aos 6rgdos superiores. O uso do Sistema Eletronico de
Registro de Ocorréncia Escolar (ROE), por exemplo, possibilitou maior comunicacao entre as
escolas e a Secretaria da Educacao, mas também incentivou uma cultura de vigilancia constante,
que transformou problemas cotidianos em ocorréncias formais. Assim, ao invés de fortalecer a
autonomia dos professores e gestores, o programa gerou uma relagdo hierarquica mais rigida,
na qual as escolas passaram a depender ainda mais das instancias administrativas superiores

(Tibério, 2013).

Para Tibério (2013) ainda assim, algumas vantagens do Sistema de Prote¢do Escolar
foram observadas. A criacao do cargo de professor-mediador foi um dos pontos positivos,
permitindo que um profissional fosse dedicado exclusivamente a mediacdo de conflitos e a
promocao da convivéncia pacifica dentro das escolas. Além disso, a implementacao de canais
de comunicagdo direta entre as unidades escolares e os 6rgaos governamentais possibilitou um
suporte mais imediato aos gestores. Muitos diretores relataram que a iniciativa trouxe uma
sensagdo de amparo, pois passaram a contar com diretrizes € apoio técnico para lidar com
situacdes de risco, o que, de certa forma, reduziu a incerteza sobre como agir diante de

incidentes.

Por fim, o programa apresentou avangos na tentativa de estruturar politicas de protecao
escolar, mas seus impactos sobre a qualidade do ensino nao foram comprovados. A mudanca
no discurso de seguranca para prote¢do pode ser vista como um avango na gestao de conflitos,
porém, a énfase na prevencao e no monitoramento constante acabou resultando em um ambiente
de vigilancia excessiva. Dessa forma, embora tenha criado mecanismos de suporte e promovido
a cultura da paz, o programa gerou novos desafios para a gestdo escolar, levantando reflexdes

sobre os limites entre protecdo e controle dentro do ambiente educacional.

No estudo de Silva e Assis (2018) foi possivel notar duas vertentes, apds a
implementagdo dos programas de combate a violéncia nas escolas, foi possivel verificar que no
Brasil, a implantagao do Programa PROINAPE no Rio de Janeiro obteve pouco impacto no que
tange a qualidade do ensino, algumas ag¢des favoreceram a conscientizag@o sobre os temas, mas

ndo resultaram em mudancas estruturais significativas. Em contrapartida, em Port
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redu¢do na incidéncia de episddios violentos, tornando o ambiente escolar mais seguro; maior
participagdo dos alunos e envolvimento da comunidade escolar, e melhoria na convivéncia e no
aprendizado, uma vez que a prevengdo ajudou a minimizar os impactos da violéncia no

desempenho escolar.

Brito e Francisco (2021), ao realizarem uma revisao sobre os programas de combate a
violéncia escolar no Parana foi constatado que, assim como outros programas aqui abordados,
houve dificuldades na implementagado, ou seja, auséncia de um plano preventivo estruturado e
sistematico, a maior parte das estratégias teve carater emergencial, com foco em resolugdes
imediatas. Portanto, o estudo demonstrou que, embora existam programas de enfrentamento a
violéncia escolar no Parana, muitos deles sdo fragmentados e carecem de uma abordagem
integrada com as politicas educacionais. A dependéncia de agdes repressivas e a falta de um
trabalho preventivo continuo limitam os impactos positivos da implementacao. Além disso, a
violéncia dentro das escolas afeta diretamente a qualidade do ensino, comprometendo a

experiéncia de aprendizagem e o bem-estar dos alunos.

Outros estudos apontam sobre diferentes vertentes que podem prevenir a violéncia
escolar, Marriel et al. (2006) associa a problematica da violéncia com a baixa autoestima dos
alunos, e sugere que alunos com baixa autoestima tendem a ter dificuldades nas relagdes
interpessoais dentro da escola, tanto com os colegas como com os professores. E, por muitas
vezes, se colocam na posicao de vitimas de violéncia escolar, portanto, a valorizagdo desses
alunos tende a promover um ambiente acolhedor e seguro, além de melhorar a relagdo do
professor-aluno, os alunos que se sentem valorizados e confiantes, tendem a ser mais motivados
a participar das aulas, fazer perguntas e se envolver ativamente nas atividades escolares,

aumentando a sensagao de pertencimento e incentivando a continuidade dos estudos.

Leme (2009), analisa a gestdo da violéncia escolar e os impactos das politicas publicas
e das a¢des no ambiente escolar para reduzir esse problema. Ele destaca que, embora haja
diversas iniciativas em ambito federal, estadual e municipal para o combate a violéncia escolar,
os resultados desses programas variam e enfrentam desafios significativos, como
descontinuidade, falta de articulacdo entre as instdncias responsdveis e dificuldades na
implementagdo. Alguns programas conseguiram reduzir a violéncia escolar, especialmente
quando envolveram a comunidade e proporcionaram atividades extracurriculares que mantém
os alunos engajados. A abertura da escola nos finais de semana, quando combinada com agdes

comunitarias, demonstrou impactos positivos na seguranga escolar.
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A autora argumenta que a violéncia escolar tem um impacto significativo na qualidade
do ensino, afetando tanto o desempenho académico dos alunos quanto o ambiente escolar como
um todo. Segundo a autora, um dos principais efeitos negativos ¢ a dificuldade de concentragao
e o desinteresse dos estudantes, uma vez que o medo e a intimidagao reduzem sua participagao
ativa nas atividades escolares. Além disso, a relagdo entre professores e alunos € prejudicada,
pois a indisciplina e os conflitos constantes minam a autoridade docente, dificultando a
aplicacdo de metodologias de ensino eficazes. A evasao escolar também ¢ um reflexo desse
cenario, especialmente para alunos que sofrem bullying ou outros tipos de agressdao, o que

resulta em menor desempenho académico e dificuldades no aprendizado (Leme, 2009).

A autora ressalta que um dos caminhos para minimizar esses impactos € a gestao escolar
eficiente e participativa. Diretores que promovem um ambiente democratico e estabelecem
regras claras, aplicadas de forma justa, tendem a reduzir os episodios de violéncia e melhorar o
clima escolar. Além disso, iniciativas como a formagdo continua de professores e o
envolvimento da comunidade escolar sdo essenciais para criar um ambiente mais acolhedor e
propicio ao aprendizado. A permanéncia e o engajamento dos alunos aumentam quando a escola
¢ percebida como um espaco seguro, onde ha respeito as diferencas e incentivo a participagdo
ativa. Assim, a qualidade do ensino pode ser significativamente aprimorada quando a gestao
escolar se preocupa nao apenas com a repressao da violéncia, mas também com a promocao de

um convivio mais harmdnico entre todos os envolvidos no processo educacional (Leme, 2009).

O estudo de Lamosa e Guimardes (2016) analisa a presenca da Policia Militar como
solucdo para a violéncia escolar por meio do Programa Estadual de Integragcdo na Seguranga
(PROEIS), implementado na rede estadual de ensino do Rio de Janeiro. A presenca da PM nas
escolas resultou em uma maior sensacao de seguranca para professores e alunos, reduzindo
furtos e atos de vandalismo. Segundo levantamento da Secretaria de Educac¢do do Estado do
Rio de Janeiro, as escolas participantes do PROEIS registraram melhoria na assiduidade dos

alunos e maior participacdo em avaliagdes externas.

Os autores concluem que a presenga da Policia Militar nas escolas gerou impactos
contraditdrios. Por um lado, trouxe uma sensagdo de seguranca e ajudou a reduzir pequenos
delitos; por outro, reforcou a militarizagdo do ambiente escolar, gerando tensdes entre
professores, alunos e agentes de seguranca. O estudo aponta que, para que a violéncia escolar
seja combatida de maneira eficaz, € necessario investir em politicas preventivas e pedagdgicas,

e ndo apenas em medidas repressivas (Lamosa; Guimaraes, 2016).
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O estudo de Alvaro Chrispino e Miriam Lucia Herrera Masotti Dusi apresenta um
modelo de politicas publicas voltado a reducdo da violéncia escolar e a promogao da Cultura
de Paz, com énfase na preven¢ao ¢ na mediagdo de conflitos. Os autores analisam diferentes
experiéncias no ambito das politicas educacionais, evidenciando que a massificagdo do ensino
resultou na composi¢ao de um publico escolar mais heterogéneo, o que intensificou os conflitos
no ambiente escolar. Como resposta a essa realidade, foram formuladas politicas publicas que
visam minimizar a violéncia por meio de agdes articuladas entre diversos setores da sociedade

(Chrispino; Dusi, 2008).

Os autores destacam que a violéncia escolar tem impactos significativos na qualidade
do ensino, comprometendo tanto o ambiente de aprendizagem quanto o desempenho académico
dos estudantes. Para aprimorar a qualidade educacional, tornam-se essenciais estratégias que
fortalecam a relagdo entre a escola e a comunidade, promovam a inclusdo social e invistam na
capacitagdo continua de professores e gestores, permitindo-lhes atuar de forma mais eficiente

na mediagao de conflitos € na construgdo de um ambiente escolar seguro e acolhedor.

A seguranca no ambiente escolar tem sido um fator determinante para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, influenciando diretamente a qualidade
do ensino e o bem-estar de estudantes e profissionais da educacdo. Os achados desta se¢ao
demonstram que diferentes estratégias foram implementadas para mitigar os impactos da
violéncia nas escolas, desde programas de policiamento ostensivo até politicas de mediagao de
conflitos e iniciativas pedagogicas voltadas a cultura da paz. No entanto, os resultados dessas
iniciativas variam significativamente, sendo dependentes da estrutura organizacional, do
suporte governamental e do nivel de envolvimento da comunidade escolar. Enquanto alguns
programas reduziram a percepcdo de inseguranca e melhoraram a convivéncia escolar, outros

reforgaram uma logica repressiva, sem atuar nas causas estruturais da violéncia.

Os estudos apresentados revelam que programas de seguranca escolar, como o Escola
Segura no Parand e o Sistema de Prote¢dao Escolar em Sao Paulo, demonstraram certa eficacia
na criagdo de um ambiente escolar mais protegido, mas também levantaram questdes sobre a
militarizacdo das escolas e a dependéncia de medidas disciplinares externas. A presenga de
policiais no ambiente escolar trouxe maior sensa¢do de seguran¢a, mas nao necessariamente
contribuiu para a resolu¢do dos problemas internos de indisciplina e violéncia, que exigem
abordagens pedagogicas e sociais mais profundas. Além disso, a implementacao de medidas

preventivas em paises europeus e norte-americanos mostrou que a antecipagao de conflitos e a
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criacdo de redes de apoio dentro das escolas podem ser estratégias mais eficazes do que

respostas repressivas.

Outro ponto relevante ¢ o impacto da violéncia escolar sobre a qualidade do ensino,
afetando tanto o desempenho académico quanto a permanéncia dos alunos na escola. A
literatura destaca que o medo e a inseguranga reduzem a motivacdo dos estudantes,
prejudicando sua capacidade de concentragdo e participacdo nas atividades escolares. Além
disso, a relagdo entre professores e alunos ¢ impactada negativamente pela falta de mecanismos
adequados de mediacao de conflitos, comprometendo a autoridade dos docentes e tornando o
ambiente escolar mais tenso e desmotivador. A evasao escolar também se apresenta como um
reflexo da violéncia, especialmente para alunos que vivenciam situagdes de bullying ou outras

formas de agressao.

Diante desse cenario, torna-se evidente que a solucdo para o problema da violéncia
escolar ndo deve ser exclusivamente baseada na presenca de forgas de seguranga, mas sim em
um conjunto de agdes coordenadas que envolvam a comunidade escolar, familias e 6rgdos
publicos. A valorizagao da autoestima dos alunos, como apontado por Marriel et al. (2006), ¢ a
gestdo escolar democratica, conforme defendido por Leme (2009), sdo aspectos fundamentais
para a criacdo de um ambiente educacional mais seguro e acolhedor. O fortalecimento das
relagdes entre escola e comunidade, aliado a programas educacionais que promovam a inclusao
e a cultura da paz, pode ser um caminho mais eficaz para reduzir os indices de violéncia e

melhorar a qualidade do ensino.

Em sintese, os desafios da seguranga escolar exigem um olhar holistico e integrado, no
qual medidas preventivas, pedagdgicas e estruturais sejam combinadas para garantir um
ambiente propicio ao aprendizado. A pesquisa evidencia que a repressao, por si sO, ndo resolve
o problema da violéncia, sendo necessario investir na capacitagdo de professores, na
participagdo ativa dos alunos na gestdo da escola e na criagdo de politicas publicas que
priorizem a educacdo como ferramenta de transformacao social. Dessa forma, a construgado de
um ambiente seguro e educativo dependera nao apenas da presenca de mecanismos de controle,
mas, sobretudo, do fortalecimento da escola como espaco de aprendizado, cidadania e respeito

mutuo.
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CONCLUSAO

A violéncia escolar ¢ uma problematica complexa que afeta ndo apenas a integridade
fisica e emocional dos envolvidos, mas também compromete a qualidade do ensino e o
ambiente educacional como um todo. Conforme discutido ao longo deste estudo, diferentes
estratégias foram implementadas para mitigar seus impactos, desde programas de policiamento
ostensivo até politicas voltadas a mediagcdo de conflitos e promoc¢do da cultura da paz. No
entanto, os resultados dessas iniciativas variam consideravelmente, dependendo de fatores
como estrutura organizacional, suporte governamental e nivel de envolvimento da comunidade
escolar. Enquanto algumas agdes contribuiram para a reducao da percep¢do de inseguranca,
outras reforcaram um modelo de controle excessivo, sem atuar diretamente nas causas

estruturais da violéncia.

A analise de programas como o Escola Segura no Parand e o Sistema de Protecdo
Escolar em Sao Paulo demonstrou que a presenca de agentes de seguranga nas escolas pode
aumentar a sensac¢ao de protecdo, mas ndo necessariamente resulta em uma diminuigao efetiva
da violéncia. Como apontado por Lopes e Rossato (2023), esses programas foram bem aceitos
por diretores e professores, mas seus impactos mensuraveis na melhoria da qualidade do ensino
ainda sdo limitados. Além disso, a dependéncia de estratégias repressivas e a burocratizagao do
gerenciamento de conflitos podem acabar dificultando a construcdo de um ambiente escolar

mais participativo e democratico.

Outro aspecto relevante identificado foi a importincia de medidas preventivas voltadas
para a valorizagdo da autoestima dos alunos e o fortalecimento das relagdes interpessoais dentro
da escola. Como ressaltam Marriel et al. (2006), estudantes que se sentem valorizados e seguros
tendem a ter maior engajamento nas atividades escolares e melhor desempenho académico.
Além disso, iniciativas como a gestdo democratica da escola, conforme defendido por Leme
(2009), podem contribuir para a criacdo de um ambiente mais acolhedor, no qual professores e

alunos se sintam parte ativa do processo educativo.

Diante desse cendrio, torna-se evidente que a solucao para a violéncia escolar ndo deve
se basear exclusivamente na presenca de forgas de seguranga, mas sim em um conjunto de agdes
integradas que envolvam politicas educacionais, sociais e comunitarias. Investimentos na
capacitacdo de professores, no fortalecimento do vinculo entre escola e comunidade e na
promocgao de uma cultura de paz sao fundamentais para transformar o ambiente escolar em um

espaco seguro e propicio ao aprendizado. Experiéncias internacionais mostram que abordagens
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preventivas, que antecipam e minimizam conflitos, sdo mais eficazes do que respostas

meramente repressivas.

Por fim, este estudo refor¢a a necessidade de um olhar holistico e interdisciplinar para
a seguranca escolar, combinando medidas pedagogicas, preventivas e estruturais. A violéncia
nas escolas ndo ¢ apenas um problema de seguranca publica, mas um reflexo de questdes sociais
mais amplas que demandam solugdes que vao além da repressdo. Dessa forma, a construgdo de
um ambiente escolar seguro dependerd da articulacdo entre diferentes agentes — gestores,
professores, alunos, familias e 6rgdos governamentais —, garantindo ndo apenas a prote¢ao

fisica, mas também o desenvolvimento emocional e académico dos estudantes.
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RESUMO

Este estudo analisa os fatores de risco e os desafios da seguranga em escolas publicas,
considerando a violéncia escolar como um fenémeno multifacetado que compromete o
ambiente educacional e o desenvolvimento dos estudantes. O objetivo central é compreender
0s impactos da violéncia na aprendizagem e identificar estratégias institucionais e politicas
publicas para mitigar o problema. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, baseada em
revisao bibliografica e analise documental, com referéncia a estudos académicos e dados
estatisticos de 6rgdos oficiais. No desenvolvimento, sdo discutidas as diferentes formas de
violéncia escolar, os fatores de risco associados, como desigualdade social, infraestrutura
precéria e falta de suporte pedagdgico, além dos impactos na seguranca emocional dos alunos
e na atuacdo dos professores. A conclusdo destaca a necessidade de acbes preventivas e
integradas, combinando politicas educacionais eficazes, capacitacdo docente e fortalecimento
do vinculo entre escola e comunidade, de modo a transformar o ambiente escolar em um espaco
mais seguro e inclusivo.

Palavras-chave: Seguranca; Resiliéncia; Escola.

ABSTRACT

This study analyzes the risk factors and challenges of security in public schools, considering
school violence as a multifaceted phenomenon that compromises the educational environment
and students' development. The main objective is to understand the impact of violence on
learning and identify institutional strategies and public policies to mitigate the problem. The
research adopts a qualitative approach based on a literature review and documentary analysis,
referencing academic studies and statistical data from official sources. The development
discusses different forms of school violence, associated risk factors such as social inequality,
precarious infrastructure, and lack of pedagogical support, as well as the impact on students'
emotional security and teachers' performance. The conclusion highlights the need for
preventive and integrated actions, combining effective educational policies, teacher training,
and strengthening the relationship between school and community to transform the school
environment into a safer and more inclusive space.

Keywords: Security; Resilience; School.

RESUMEN
Este estudio analiza los factores de riesgo y los desafios de la seguridad en las escuelas publicas,
considerando la violencia escolar como un fendmeno multifacético que compromete el entorno
educativo y el desarrollo de los estudiantes. El objetivo principal es comprender el impacto de
la violencia en el aprendizaje e identificar estrategias institucionales y politicas publicas para
mitigar el problema. La investigacion adopta un enfoque cualitativo basado en una revision
bibliogréafica y analisis documental, haciendo referencia a estudios académicos y datos
estadisticos de fuentes oficiales. El desarrollo discute las diferentes formas de violencia escolar,
los factores de riesgo asociados, como la desigualdad social, la infraestructura precaria y la falta
de apoyo pedagdgico, asi como el impacto en la seguridad emocional de los estudiantes y el
desempefio de los docentes. La conclusion resalta la necesidad de acciones preventivas e
integradas, combinando politicas educativas efectivas, formacion docente y el fortalecimiento
del vinculo entre la escuela y la comunidad para transformar el entorno escolar en un espacio
mas seguro e inclusivo.
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INTRODUCAO

A violéncia é um fendbmeno social presente ao longo da histéria da humanidade, mas,
no contexto escolar, assume caracteristicas especificas relacionadas as formas de dominagédo
pela linguagem, as desigualdades nas relagdes sociais e as praticas administrativas cotidianas
da instituicdo educativa (Charlot, 2002). No ambiente escolar, a violéncia pode se manifestar
tanto dentro da escola quanto em seu entorno, sendo percebida por professores e demais
profissionais da educacao por meio de diferentes expressdes, como agressdes fisicas, coercao
por forca corporal ou armada, abuso de poder, disseminacdo do medo e sensacdo de

inseguranca.

Pesquisas realizadas por Silva e Negreiros (2020) ressaltam que a violéncia escolar ndo
tem uma Unica origem, pois resulta de multiplos fatores que podem ser tanto internos quanto
externos ao ambiente educacional. Fatores estruturais, sociais e psicologicos influenciam a
forma como a violéncia se manifesta na escola, tornando necessario um olhar abrangente para
compreender suas causas e consequéncias. Além disso, a violéncia escolar pode ser agravada
pela auséncia de politicas eficazes de mediagdo de conflitos e pelo despreparo de professores e

gestores para lidar com situacGes de agressividade no ambiente escolar.

Estudos também indicam que a incidéncia da violéncia escolar pode variar de acordo
com a localizacdo geografica, o contexto cultural e as caracteristicas individuais dos envolvidos.
Fatores como a regionalidade, o pais de origem, a sexualidade e a faixa etéria influenciam
significativamente a forma como a violéncia se expressa no cotidiano escolar (Abramovay,
2002; Silva e Assis, 2018; Souza, 2019). Assim, é fundamental considerar essas variaveis ao
analisar e propor solucdes para esse problema, garantindo abordagens que respeitem as

particularidades de cada contexto.

Diante dessa diversidade de fatores, torna-se essencial a implementacdo de politicas
publicas e estratégias educacionais voltadas a prevengdo e ao enfrentamento da violéncia
escolar. A escola, como espaco de socializacao e aprendizado, deve ser capaz de promover um
ambiente seguro e acolhedor para todos, fortalecendo relagcdes baseadas no respeito e na
cooperacdo. Além disso, o envolvimento da comunidade escolar, das familias e das institui¢cdes
publicas é fundamental para garantir uma abordagem eficaz no combate a violéncia,
assegurando o direito de criancas e adolescentes a uma educagdo livre de ameacas e

intimidacoes.
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OBJETIVO GERAL

Analisar os fatores de risco e os desafios da seguranca em escolas publicas,
identificando os impactos da violéncia escolar sobre o desempenho académico e o
desenvolvimento dos estudantes, bem como as estratégias institucionais e politicas publicas que
podem contribuir para a mitigagao desse problema.

METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, com analise bibliografica e documental,
para compreender os fatores de risco e os desafios da seguranca em escolas publicas. A pesquisa
foi realizada a partir da revisdo de literatura sobre violéncia escolar, contemplando artigos
cientificos, relatérios governamentais e normativas educacionais. Autores como Debarbieux
(2002), Abramovay (2002), Charlot (2002) e Oliveira, Dutra e Ludgero (2023) foram utilizados
como referéncia tedrica para fundamentar a discussdo sobre as formas de violéncia na escola e

0s impactos no desenvolvimento dos estudantes.

Além da revisdo teorica, foram analisados dados estatisticos de 6rgdos oficiais, como o
IBGE e o Ministério da Educacdo, que fornecem um panorama sobre os indices de violéncia
nas escolas e os desafios enfrentados por professores e alunos. A pesquisa também incorporou
estudos de caso que ilustram a realidade da inseguranca em diferentes contextos regionais,
especialmente nas regides Norte e Sudeste do Brasil, onde a vulnerabilidade socioeconémica

tende a ser um fator agravante da violéncia escolar.

A analise dos dados foi realizada de maneira interpretativa, buscando identificar padrdes
e correlagdes entre os fatores de risco e os desafios da seguranca escolar. Essa abordagem
permitiu ndo apenas uma compreensao aprofundada do fenbmeno, mas também a proposicao
de estratégias para mitigar a violéncia e promover um ambiente educacional mais seguro e

inclusivo.

DESENVOLVIMENTO

Para compreender sobre os fatores de risco que podem acarretar na violéncia escolar, é
necessario elucidar algumas definicGes evidenciadas por alguns autores sobre este tema. A
definicdo da violéncia escolar € um campo de disputas conceituais, sendo a principal delas a
abrangéncia do termo (Debarbieux, 2002; Oliveira, V., 2023). Existem diversas propostas par




Pagina 57 de 264

defini-la e categoriza-la (Abramovay, 2002; Charlot, 2002), mas adotamos a perspectiva de
Debarbieux (1997, 2001, 2002), que enfatiza a necessidade de considerar a percepgdo das
vitimas. Para ele, além dos crimes e da agressdo fisica, a violéncia deve ser definida pelos
individuos que a vivenciam, sendo essencial ouvi-los para identificar até mesmo o0s sinais mais
sutis de sofrimento. Assim, qualquer situacdo que ocorra no ambiente escolar e cause danos
fisicos ou psicoldgicos a alguém (seja estudante ou profissional da educagéo) ou ao patrimdnio
(individual ou institucional) caracteriza-se como violéncia escolar (Debarbieux; Blaya, 2011).
Essa abordagem amplia 0 escopo do conceito, pois 0s eventos mais recorrentes sdo, na maioria
das vezes, de menor gravidade (Gottfredson; Gottfredson, 1985; Peralva, 1997; Abramovay,
2002).

Diante dessa perspectiva ampliada, torna-se fundamental adotar subdivisbes para
melhor compreender a violéncia escolar. A classificacdo pode ser feita considerando as vitimas
e 0s tipos de eventos. Para categorizar as vitimas, utilizamos a proposta de Charlot (2002), que
distingue trés formas de violéncia no contexto educacional. A primeira é a violéncia contra a
escola, na qual a instituicdo, seus estudantes ou seus profissionais tornam-se alvos justamente
por ocuparem essas posicdes sociais. A segunda é a violéncia na escola, que ocorre no espaco
escolar, mas ndo ¢ direcionada a instituicdo ou a seus membros devido a sua funcdo naquele
ambiente; trata-se de um evento que poderia acontecer em qualquer outro local, mas que ocorre

na escola devido a presenca dos envolvidos.

A terceira forma é a violéncia da escola, que diz respeito as agressdes geradas dentro da
propria estrutura institucional. Esse tipo de violéncia pode se manifestar, por exemplo, em
atitudes de professores contra estudantes, no desrespeito a cultura das familias ou em
constrangimentos impostos em sala de aula. Essa categoria esta diretamente relacionada ao
conceito de violéncia simbolica, conforme descrito por Bourdieu e Passeron (1992). Para esses
autores, a acdo pedagdgica opera na selecdo de condutas e praticas que serdo valorizadas na
escola, buscando a reproducéo dos cddigos culturais das elites econdémicas. Nesse processo, as
classes populares sdo forcadas a se adaptar, o que configura um tipo de violéncia

institucionalizada que perpetua desigualdades e exclusoes.

Compreender essas distingdes é essencial para a formulagdo de politicas educacionais
eficazes que promovam um ambiente mais inclusivo e seguro. O reconhecimento de que a
violéncia escolar assume diferentes formas permite a construcdo de estratégias que abordem

tanto os conflitos interpessoais quanto as estruturas institucionais que perpetuam desigualdades.
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Dessa forma, é possivel ndo apenas reduzir os impactos da violéncia no cotidiano escolar, mas

também transformar a escola em um espaco de acolhimento e promocéo da equidade.

Vale mencionar que um “fator de risco” € uma caracteristica que, quando presente,
aumenta as chances que um dado problema ocorra (Maruschi, 2010). Existem fatores de risco
individuais (como o baixo nivel socioecondmico familiar e a agressividade dos estudantes e
adultos) e contextuais (como elevados indices de criminalidade e pequena oferta de servi¢os

publicos na vizinhanca dos estudantes e da escola) (Oliveira; Dutra; Ludgero, 2023).

As condicdes de seguranca e satde nas escolas é um tema que vem sendo cada vez mais
discutido e estudado, visto que varios estudos citam politicas publicas e programas
governamentais que contribuem para a seguranca da equipe escolar e alunos. Porém, ndo
adianta ter um excelente projeto pedagdgico ou uma boa estrutura fisica se ndo houver a

garantia da seguranca de forma continua e efetiva.

Segundo o Ministério da Economia (Brasil, 2019) a seguranca e satde no trabalho como
uma ciéncia, tem como objetivo a prevencéo de acidentes e doencas do trabalho, a partir de um
conjunto de procedimentos que visam identificar, avaliar e controlar situacfes de riscos nos
ambientes de trabalho, promovendo salde e prevenindo acidentes. A escola é o local de trabalho
de profissionais como professores, diretores, ajudantes, auxiliares, vigilantes, porteiros e claro,
alunos. Portanto, todo estabelecimento escolar deve possuir projetos de seguranca nas Normas
Regulamentadoras (NRs) do Ministério da Economia, que servem como balizadores para

adocdo de medidas de protecdo a salde e a vida.

Tendo isso em vista, a instituicdo de ensino deve identificar todas as situacfes de risco
para a seguranca e para a saude de seus empregados, avalia-los e adotar medidas de protecao
necessarias e suficientes para garantir a integridade dos profissionais e das pessoas que
frequentam esses espacos. Dentre os riscos citados no documento e que vem de encontro com
0 objeto de pesquisa deste estudo, sdo 0s riscos psicossociais, como: excesso de jornada, pressao
por resultados e estresse. Esses fatores de risco podem originar uma série de problemas tais
como pressao no trabalho, dificuldades no trato com estudantes o que pode gerar desrespeito,

violéncia psicoldgica e fisica, ruido excessivo e outros.

O estudo realizado por Nunes et al. (2014) realizado no Para aborda sobre fatores de
risco e protecdo na escola, os aspectos mencionados se aproximam da realidade do Amapa,
visto que poucos ensaios abordam sobre o presente objeto de pesquisa no contexto da regido

Norte. Os autores abordam que as dificuldades presentes no processo de educacdo escolar
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podem comprometer o interesse dos alunos pela escola, esses fatores também representam
fracasso escolar e podem constituir-se como risco ao desenvolvimento humano, levando a uma

condicéo de vulnerabilidade social.

Ao buscar compreender sobre a realidade da juventude e sua relagdo com o ambiente
escolar, é importante reconhecer os fatores de protecdo presentes nesse contexto de
desenvolvimento, os fatores de risco aqui listados sdo as variaveis que tendem a aumentar a
probabilidade de um individuo apresentar problemas fisicos, sociais e emocionais que configure
em um problema para 0 ambiente escolar, sendo associado ao grau de ocorréncia, intensidade,

frequéncia, duracdo, severidade e percepcédo (Poletto; Koller, 2008; Yunes, 2003).

Outros fatores de risco que também é mencionado é o uso de drogas, sexualidade
inapropriada, agressividade exacerbada e inadaptacédo social, que sdo associados negativamente
aos aspectos provenientes do convivio familiar (Chiapetti, 2003 apud Nunes, et al. 2014).
Diversos fatores podem contribuir para a wvulnerabilidade dos jovens, influenciando
negativamente seu desenvolvimento. De acordo com Sapienza e Pedroménico (2005), alguns
dos principais riscos psicossociais incluem a desnutri¢cdo, o atraso no desenvolvimento, 0s
conflitos familiares, o desemprego e a dificuldade de acesso a servicos essenciais, como salde,
lazer e educagéo. Entre esses desafios, o fracasso escolar se destaca como um problema central,
agravado por fatores como desinteresse, violéncia, alfabetizagdo insuficiente e baixa qualidade

do ensino, impactando diretamente o processo educativo.

Nunes, et al. (2014) afirmam que, no Brasil, diversos estudos demonstram que o fracasso
escolar esta mais presente na vida dos adolescentes da escola pablica, o que acarreta outros
fatores de acordo com Tacca e Branco (2008) como a baixa autoestima, mas também problema
nas habilidades sociais, aceitacdo pelos pares e na familia, além de problemas comportamentais

€ emocionais.

Leon e Menezes-Filho (2002) destacam que, em nivel individual, tanto a escolha do
nivel educacional quanto o desempenho escolar podem ser impactados por uma série de fatores.
Entre eles, estdo as condi¢des socioeconémicas do estudante, a conciliacdo dos estudos com a
insercdo no mercado de trabalho, o contexto econémico e social da regido onde reside e
caracteristicas pessoais. Quando essas influéncias sdo desfavoraveis, hd um maior risco de
perpetuacéo do ciclo intergeracional de pobreza, além de dificuldades adicionais nos processos
de aprendizagem.
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Em relacdo ao Brasil, autores elucidam que h&a uma insuficiéncia de condi¢des de acesso
e de permanéncia na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental, esses problemas podem
justificar as sucessivas reprovacdes e evasao escolar, 0 que acarreta na elevada defasagem
educacional. Segundo esses autores, embora as taxas de conclusdo do Ensino Fundamental entre
0s jovens brasileiros tenham aumentado, os desafios relacionados ao desempenho académico
ainda persistem. Altos indices de reprovacdo e a significativa distor¢do entre idade e série
continuam a ser problemas estruturais no sistema educacional, evidenciando a necessidade de

politicas eficazes para a melhoria da qualidade do ensino (Corbucci, et al. 2009).

Ainda tratando-se do territorio nacional, € possivel perceber que o Brasil se caracteriza
por uma intensa desigualdade regional, culminando em diversos indicadores sociais, entre eles
os educacionais (Nunes, et al. 2014). Ao tratar sobre a regido Norte, Nunes et al. (2014)
destacam alguns dados no que tange aos resultados desses fatores de risco.

[...] na Amazodnia Brasileira, onde se realizou este estudo, a taxa de analfabetos chega
a11,23%, enquanto nos estados da Regido Sudeste, como Rio de Janeiro e Séo Paulo,
esta taxa é de 4,0%. No Par4, os dados do IBGE (2013) apontam que em 2010 as taxas
de reprovagdo chegaram a 12,1% no Ensino Fundamental e 11,9% no Ensino Médio.
No que se refere & porcentagem de abandono, esta taxa foi de 7% no Ensino
Fundamental e 19,2% no Ensino Médio, no ano de 2010. Em S&o Paulo, por exemplo,
as taxas de reprovacéo e abandono sdo respectivamente de 12, 6% e 4,5%. Tais dados

revelam ainda os imensos desafios educacionais para as regides mais pobres do pais
(Nunes, et al. 2014, p. 205).

Os resultados de Nunes et al. (2014) possibilitaram a compreensdo das relacdes entre
reprovacao escolar, percep¢fes quanto a escola e expectativas de futuro entre jovens. Os
resultados sobre a relagéo dos estudantes com a escola ndo indicaram diferencas significativas
entre os sexos. No entanto, observou-se que as médias dos itens “sentir-se bem na escola” e
“gostar de ir para a escola” foram superiores a média do item “confiar nos colegas”. Esse achado
destaca a importancia de uma atencdo especial as relacdes entre pares, uma vez que essas
interacdes podem atuar tanto como fator de protecdo quanto de risco. A forma como esses
vinculos séo construidos influencia diretamente os processos proximais e a formacéo de lacos
afetivos, aspectos fundamentais para o desenvolvimento da resiliéncia, a permanéncia na escola

e 0 crescimento pessoal.

Portanto, Nunes et al. (2014) destacam que a escola, embora seja um ambiente de
aprendizado e desenvolvimento, também pode apresentar fatores de risco que comprometem a
seguranca e o0 bem-estar dos estudantes. Entre os principais desafios, os autores ressaltam a

violéncia escolar, que pode assumir diferentes formas, como agressdes fisicas, b
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exclusdo social. Essas experiéncias podem gerar impactos negativos no desempenho
académico, na motivagao para os estudos e na construcdo da autoestima dos alunos. Além disso,
a inseguranca dentro do ambiente escolar tende a reforcar ciclos de vulnerabilidade social,

tornando-se um obstaculo a permanéncia dos jovens na escola.

Outro fator de risco relevante apontado pelos autores é a relagdo entre reprovacgao
escolar e inseguranca emocional. A repeténcia pode levar a sentimentos de fracasso,
desmotivacao e, em muitos casos, ao abandono dos estudos. Esse quadro ¢é agravado pela falta
de apoio institucional, tanto por parte da escola quanto da familia, dificultando a criacdo de
estratégias eficazes para reverter esse cenario. Assim, a escola pode deixar de ser um espaco de
protecéo e desenvolvimento para se tornar um ambiente que reforga desigualdades e limita as

perspectivas de futuro dos estudantes.

Os desafios da seguranca escolar também estdo relacionados a estrutura fisica e
organizacional das instituicGes de ensino. Escolas com infraestrutura precéria, auséncia de
espacos adequados para convivéncia e lazer, e a falta de profissionais capacitados para lidar
com conflitos internos tendem a intensificar os riscos para os alunos. Além disso, o despreparo
dos educadores para lidar com questdes emocionais e sociais dos estudantes pode resultar na
negligéncia de problemas que impactam diretamente o ambiente escolar, como dificuldades de

aprendizagem, baixa autoestima e comportamentos agressivos.

Para mitigar esses fatores de risco, Nunes et al. (2014) enfatizam a importéancia da
implementacao de politicas educacionais que promovam um ambiente seguro e acolhedor. Isso
inclui o fortalecimento das relacdes entre professores e alunos, a adocdo de estratégias
pedagogicas mais inclusivas e o desenvolvimento de programas de prevencao a violéncia. Além
disso, reforca-se a necessidade de um olhar atento para as relagdes entre pares, pois a interagdo
entre os estudantes pode ser tanto um fator de protecdo quanto um elemento que amplia 0s
riscos dentro da escola. Dessa forma, garantir um ambiente escolar seguro e estimulante é

essencial para favorecer o aprendizado e o desenvolvimento integral dos jovens.

Estudos recentes investigaram a percepcao dos diretores de escolas publicas sobre as
estratégias de prevencdo a violéncia adotadas nas unidades de ensino sob sua gestdo. Ao
adentrar na violéncia em contexto escolar € importante reiterar que essa problematica é um
desafio ndo sO para o processo educacional, mas também para a administracdo publica, que
mobiliza areas como salde, seguranca publica e justica. Oliveira, Dutra e Ludgero (2023),
mencionam que a pandemia de Covid-19 tornou ainda mais valido as estratégias para prevenir

a violéncia nas escolas, pois, indicativos demonstraram que a retomada das aulas
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resultou em danos a satude mental de estudantes (Instituto Peninsula, 2021). Tal fato, aliado ao
acirramento das desigualdades econdmicas e escolares (Petrus et al., 2021), criou condig¢des

favoraveis para o agravamento da violéncia.

Outro ponto levantado no estudo, aponta que no Brasil, dados sobre a violéncia escolar
nédo sdo coletados com regularidade e, os registros policiais ainda sdo as principais fontes de
informacdo (Oliveira; Dutra; Ludgero, 2023).

A violéncia escolar é um fendmeno complexo que resulta da interacdo de diversos
fatores de risco, tanto individuais quanto contextuais. Segundo Oliveira, Dutra e Ludgero
(2023), um dos principais fatores de risco est4 associado ao baixo nivel socioeconémico das
familias, que pode impactar a seguranca e o desenvolvimento dos estudantes. Jovens
provenientes de contextos de vulnerabilidade socioeconémica enfrentam desafios adicionais,
como a falta de acesso a servicos basicos e a convivéncia em ambientes de alta criminalidade,
0 que pode ampliar sua exposicao a violéncia. Além disso, a pequena oferta de servigos publicos
na vizinhanga, como espacos de lazer e suporte psicossocial, limita as possibilidades de
acolhimento e mediacdo de conflitos, contribuindo para a marginalizacdo e o aumento da

violéncia dentro das escolas.

Outro fator relevante é a agressividade presente no ambiente escolar, manifestada tanto
entre alunos quanto por parte dos préprios adultos. A recorréncia de episddios de desrespeito,
intimidacg&o e agressdes fisicas indica um clima escolar deteriorado, no qual o conflito se torna
um elemento cotidiano. De acordo com os autores, a histéria de indisciplina e o
descumprimento das normas escolares por parte dos alunos também aparecem como elementos
que intensificam esse cenario. Estudantes que demonstram comportamentos desafiadores e
desrespeitam as regras frequentemente se tornam mais vulneraveis a exclusdo escolar,
aumentando as chances de envolvimento em episddios de violéncia (Oliveira; Dutra; Ludgero,
2023).

A baixa qualidade do clima escolar é outro fator que favorece a violéncia, pois um
ambiente pouco acolhedor e com relagdes interpessoais frageis entre alunos, professores e
equipe gestora pode ampliar os conflitos e a sensagdo de inseguranca. A falta de agOes
estruturadas para fortalecer o vinculo dos estudantes com a escola compromete a construcdo de
um espaco seguro e propicio para o aprendizado. Além disso, os autores destacam a falta de
preparo da equipe pedagogica para lidar com conflitos, uma vez que a auséncia de diretrizes

institucionais claras e formacéo especifica dificulta a mediacao de situacdes de violéncia. Esse
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aspecto reforca a necessidade de capacitacdo continua dos profissionais da educacdo para

atuarem de maneira mais eficaz na prevencéo e no enfrentamento da violéncia escolar.

Outro aspecto importante abordado pelos autores é a tendéncia a judicializacdo e
policializacdo dos conflitos escolares. Muitas vezes, em vez de serem adotadas estratégias
pedagoOgicas para lidar com situacdes de indisciplina e violéncia, as escolas recorrem
diretamente ao acionamento da policia ou do Conselho Tutelar. Essa pratica pode agravar a
criminalizacdo de determinados grupos de alunos, especialmente aqueles em situacdo de
vulnerabilidade social, intensificando processos de excluséo dentro da escola (Oliveira; Dutra;
Ludgero, 2023). Além disso, a auséncia de apoio familiar também se mostra um fator critico,
pois quando os responsaveis ndo acompanham a vida escolar dos alunos, as dificuldades
disciplinares podem se agravar. A falta de uma rede de suporte consistente enfraquece a
capacidade da escola de atuar preventivamente, tornando os estudantes mais propensos a se

envolverem em situagdes de risco.

No estudo de Fedri (2023) sdo mencionados principalmente fatores psicolégicos no que
tange aos fatores de risco da violéncia escolar e incluem uma série de elementos estruturais,
sociais e psicologicos que contribuem para a inseguranga dentro do ambiente educacional. Um
dos principais fatores identificados € a exposi¢do dos estudantes a violéncia comunitéria, o que
reflete diretamente na escola, tornando-a um espaco suscetivel a episédios de agressdo e
conflito. Em regides com altos indices de criminalidade, a escola frequentemente se torna um

reflexo do ambiente externo, intensificando os desafios para a seguranca escolar (Fedri, 2023).

Outro fator de risco relevante estd relacionado ao bullying e a exclusdo social, que
podem criar um ambiente de hostilidade entre os alunos. A experiéncia continua de humilhacéo
e rejeicdo pode levar alguns estudantes a desenvolverem comportamentos agressivos como
forma de retaliacdo. Em alguns casos, essa dindmica pode estar presente em episédios extremos
de violéncia, como o0s ataques armados em escolas, nos quais 0s autores relatam historico de

isolamento e perseguicdo por parte dos colegas (Fedri, 2023).

A falta de suporte psicologico e institucional também é um fator determinante para o
agravamento da violéncia no contexto escolar. A auséncia de programas de acolhimento e apoio
aos estudantes pode levar a uma deterioracdo do bem-estar emocional, aumentando os riscos de
comportamentos violentos. Além disso, a escola pode falhar em oferecer estratégias eficazes de
mediacdo de conflitos, resultando na escalada de tensdes entre alunos e professores (Fedri,
2023).
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Por fim, os autores destacam a facilidade de acesso a armas e a influéncia de discursos
violentos como elementos que potencializam os riscos dentro das escolas. Em contextos onde
ha estimulo a resolucéo de conflitos por meio da violéncia e onde 0s jovens encontram poucos
mecanismos institucionais de protecdo, ha um aumento significativo das chances de episddios
graves ocorrerem. Dessa forma, a violéncia escolar ndo pode ser analisada de forma isolada,
mas sim como parte de um cendrio mais amplo, no qual fatores sociais, institucionais e
psicologicos se entrelacam para criar um ambiente propicio ao conflito e a agresséo (Fedri,
2023).

Como visto, a violéncia escolar também tem interferéncia do ambiente externo, e ainda,
da regido geogréafica que a escola se encontra, como visto, varios fatores podem contribuir para
essa adversidade. Morais, Souza e Santos (2024) mencionam esses aspectos no estado do Rio
de Janeiro, e envolvem uma série de elementos estruturais, sociais e institucionais que
contribuem para a inseguranca e o aumento da violéncia no ambiente escolar. Um dos principais
aspectos destacados € a presenca da violéncia armada no entorno das escolas, especialmente
em comunidades vulneraveis. Segundo Morais, Souza e Santos (2024), professores que atuam
em escolas situadas em territorios marcados pela violéncia armada enfrentam desafios
constantes, incluindo a exposicao frequente a tiroteios, operacgdes policiais e conflitos entre
grupos criminosos, 0 que impacta diretamente a seguranga dos alunos e educadores. Esse
contexto transforma a escola em um espaco de medo e tensdo, comprometendo o

desenvolvimento do ensino e o bem-estar da comunidade escolar.

Além da violéncia armada, outro fator de risco significativo é a precarizacdo das
condicBes de trabalho docente. A falta de infraestrutura adequada, associada a auséncia de
politicas publicas eficazes para mitigar os efeitos da violéncia, leva ao desgaste emocional dos
professores. O estudo destaca que muitos docentes relatam altos niveis de estresse, ansiedade
e, em casos mais graves, adoecimento fisico e psicolégico decorrente do ambiente hostil em
que trabalham (Morais; Souza; Santos, 2024). Esse cenario contribui para um ciclo de
absenteismo, desmotivacdo e, eventualmente, abandono da profissdo, impactando

negativamente a qualidade da educacdo oferecida.

Outro elemento apontado pelos autores ¢ a falta de dialogo entre a escola e os 6rgaos de
seguranca publica. Muitas vezes, as escolas s@o deixadas a propria sorte diante da escalada da
violéncia no entorno, sem apoio efetivo para garantir a protecdo de alunos e professores. Os
autores sugerem que a auséncia de estratégias integradas entre a escola, a comunidade e as

~

autoridades agravam o sentimento de vulnerabilidade entre os profissionais da edu
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acabam adotando estratégias individuais para lidar com a inseguranca (Morais; Souza; Santos,
2024). Essa falta de articulagéo reforca a precarizagdo das condicGes escolares e dificulta a

implementacao de medidas preventivas contra a violéncia.

Por fim, a naturalizacdo da violéncia escolar aparece como um fator preocupante. Em
muitos casos, tanto alunos quanto professores passam a considerar a violéncia como parte
inevitavel da rotina escolar, o que contribui para a perpetuacdo do problema. Relatos indicam
que episadios de tiroteios e confrontos armados sdo incorporados ao cotidiano, com a adaptagédo
dos profissionais a medidas emergenciais de seguranca, como a interrupcdo abrupta das aulas
e o confinamento de alunos em locais protegidos (Morais; Souza; Santos, 2024). Essa realidade
compromete o aprendizado e o desenvolvimento social dos estudantes, além de reforcar a

percepcao de que a escola, em vez de ser um ambiente seguro, tornou-se um local de risco.

Diante desse contexto, os autores ressaltam a importancia da implementacao de politicas
publicas voltadas a protecédo das escolas e da adocdo de estratégias que promovam um ambiente
seguro para alunos e profissionais. O fortalecimento das redes de apoio comunitario e a criagdo
de programas especificos para a formacao de professores em contextos de risco sdo medidas
essenciais para mitigar os impactos da violéncia e garantir o direito a educacdo em condicOes

dignas e seguras.

Por fim, a desigualdade social e a exclusdo educacional aparecem como elementos
estruturais que contribuem para a perpetuacdo da violéncia nas escolas. Alunos de classes
populares frequentemente vivenciam um distanciamento em relacdo a cultura escolar, o que
pode levar a comportamentos de resisténcia e oposi¢do as normas institucionais. Essa dinamica
pode reforcar esteredtipos negativos e levar a adocdo de medidas punitivas, aprofundando a
excluséo desses estudantes do ambiente educacional (Oliveira; Dutra; Ludgero, 2023). Diante
desse cenario, os autores reforcam a importancia de estratégias integradas para a prevencao da
violéncia escolar, combinando acbes pedagdgicas, sociais e de seguranca publica para

promover um ambiente educacional mais seguro e inclusivo.

CONCLUSAO

A violéncia no ambiente escolar € um problema complexo e multifatorial, influenciado
tanto por fatores internos quanto externos a instituicdo de ensino. O estudo evidenciou que
aspectos como desigualdade social, precarizacdo da infraestrutura escolar, auséncia de politicas

publicas eficazes e falta de preparo dos educadores sdo elementos que potenci
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inseguranca dentro das escolas. Além disso, a violéncia ndo se manifesta apenas por meio de
agressoes fisicas, mas também por formas simbodlicas, estruturais e institucionais, tornando-se
um fator que compromete diretamente o desempenho académico e a permanéncia dos

estudantes no ambiente escolar.

Diante desse cenario, torna-se essencial o desenvolvimento de estratégias que
promovam a seguranca nas escolas, considerando ndo apenas medidas repressivas, mas também
acOes preventivas que envolvam o fortalecimento do vinculo entre alunos e professores, a
qualificacdo dos profissionais da educacao e a implementacdo de programas de mediacdo de
conflitos. Além disso, politicas publicas devem ser aprimoradas para oferecer suporte
psicoldgico e social aos estudantes, prevenindo o agravamento de comportamentos violentos e

reduzindo os impactos da vulnerabilidade socioeconémica na escolarizacéo.

Os achados deste estudo reforcam a necessidade de uma abordagem integrada, que
considere a escola como um espago de formacéo cidada e de desenvolvimento humano, indo
além da mera instrucdo académica. Ao reconhecer que a violéncia escolar ndo é um fenémeno
isolado, mas um reflexo das desigualdades e tensdes presentes na sociedade, abre-se caminho
para a formulagdo de politicas mais inclusivas e eficazes. Dessa forma, garantir um ambiente
seguro e acolhedor para estudantes e profissionais da educacéo ¢ um passo fundamental para a
construcdo de um sistema educacional mais equitativo e comprometido com o bem-estar de

todos os envolvidos.
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RESUMO

O presente trabalho vem abordar a importancia dos estudos histéricos na formacgédo de
professores de educacéo fisica. Para tanto faz uma breve abordagem sobre a Historiografia da
Educacao Fisica brasileira, para posteriormente, esbocar algumas reflexdes conceituais e
metodoldgicas proprias ao ensino. O principal objetivo deste trabalho serd desenvolver
argumentos em favor da presenca do conhecimento histérico nos cursos de formacdo de
professores em Educacdo Fisica. A metodologia adotada serd uma analise bibliografica de
literatura com énfase em livros e artigos mais atuais e relevantes sobre o tema abordado.
Conclui-se que foi possivel tracar um panorama com discussdo sobre limitacBes e
recomendacdes para estudos futuros relacionados com historia e historiografia da Educacéo
Fisica.

Palavras-chave: Estudos Historicos. Professores. Educacéo Fisica. Ensino.

ABSTRACT

This paper addresses the importance of historical studies in the training of physical education
teachers. To this end, it briefly discusses the Historiography of Brazilian Physical Education,
and then outlines some conceptual and methodological reflections specific to teaching. The
main objective of this paper will be to develop arguments in favor of the presence of historical
knowledge in teacher training courses in Physical Education. The methodology adopted will be
a bibliographic analysis of literature with emphasis on the most current and relevant books and
articles on the topic addressed. It is concluded that it was possible to outline an overview with
a discussion of limitations and recommendations for future studies related to the history and
historiography of Physical Education.

Keywords: Historical Studies. Teachers. Physical Education. Teaching.

RESUMEN

Este trabajo aborda la importancia de los estudios historicos en la formacion del profesorado de
educacion fisica. Para ello, se ofrece un breve panorama de la Historiografia de la Educacion
Fisica Brasilefia, para luego esbozar algunas reflexiones conceptuales y metodologicas
especificas para su ensefianza. El objetivo principal de este trabajo seré desarrollar argumentos
a favor de la presencia del conocimiento histérico en los cursos de formacion de profesores de
Educacién Fisica. La metodologia adoptada sera un analisis bibliografico de la literatura con
énfasis en los libros y articulos mas actuales y relevantes sobre el tema abordado. Se concluye
que fue posible trazar un panorama con discusion sobre limitaciones y recomendaciones para
futuros estudios relacionados con la historia e historiografia de la Educacion Fisica.

Palabras clave: Estudios Historicos. Profesores. Educacion fisica. Ensefianza.

INTRODUCAO

A Educacéo Fisica, como area do conhecimento, tem sido marcada em sua trajetoria

historica por constantes transformacdes, seja no campo ideologico, filosofico ou
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epistemolégico. O panorama atual traz consigo as marcas deste tempo e que pode ser percebido
nas discussdes que se levantam em torno da Educacéo Fisica, seja na busca de sua identidade
epistemoldgica, no reflexo das tendéncias do mercado de trabalho ditando suas normas, na
constante mudanca dos regimentos, regulamentos e pareceres, que dao suporte legal a Educacéo
Fisica. Estas sdo questbes que se constroem historicamente e revelam a Educacédo Fisica que
temos hoje.

Faz-se necessario, uma reconstrucdo histérica da Educacéo Fisica, para que haja um
entendimento do presente e a compreensdo dos momentos historicos, que trazem consigo as
marcas dos sujeitos e suas relacfes. Este olhar para a Histéria podera ser realizado no interior
dos cursos de formacdo inicial em Educacgdo Fisica, através dos conteldos da disciplina de
Histdria da Educacdo Fisica, oportunizando aos alunos o conhecimento do passado, para que
realizem uma nova leitura do presente e 0os consigam perceber-se historicamente neste processo.
Com isso a problemaética surge, qual a importancia dos estudos historicos para os professores
de educacdo fisica atualmente?

O principal objetivo deste trabalho sera desenvolver argumentos em favor da presenca
do conhecimento histérico nos cursos de formacdo de professores em Educacdo Fisica. A
metodologia adotada sera uma andlise bibliogréfica de literatura com énfase em livros e artigos
mais atuais e relevantes sobre o tema abordado.

O conhecimento histérico torna-se de fundamental importancia aos que desejam
desvendar os mistérios de seu tempo. Embora se perceba que o desenvolvimento de conteddos
como os de histdria, esteja se desenvolvendo em pequena proporcao nos cursos de formacéo
inicial, o que tem levado a crer, tanto ao nivel de senso comum, como na consciéncia
profissional que tal conhecimento seja “dispensavel” e que o necessario sdo conhecimentos
pragmaticos e instrumentais (Darido, 2023).

A justificativa é que se torna relevante compreender qual a percepcéo do docente que
trabalha com os conteudos da Histéria da Educacdo Fisica, qual o referencial tedrico que
sustentam tais contetdos, bem como os Programas de Ensino da disciplina, ou seja, de aspectos
gue pretensiosamente, possibilitem desvelar como a Historia € contada/construida no interior
dos cursos de Educacdo Fisica.

Para compreender a Historia como uma construcdo coletiva dos sujeitos em suas
relagdes se torna necessaria a analise histérica da Educacéo Fisica em todo seu contexto, social,
econémico e politico, e assim a importancia de se estudar os contetdos histdricos nos cursos
de formacdo inicial em Educacdo Fisica. Tornando-se conhecedores dos processos que

possibilitaram os acontecimentos do passado e assim interferindo e atuando no




Pagina 71 de 264

maneira ativa e participativa, os docentes e seus alunos, atraves da disciplina de Histéria da
Educacdo Fisica, ndo seriam apenas meros expectadores, mas construtores de seu tempo.
DESENVOLVIMENTO

As disciplinas curriculares se relacionam com um conjunto de saberes que se articulam
e com o0s demais aspectos presentes na formacdo inicial. A coeréncia dos conteudos
selecionados, a metodologia utilizada e a postura do professor irdo contribuir para uma
totalidade curricular a ser perseguida durante todo o processo de formacao (Lucena, 2021).

Dessa maneira, uma disciplina poderd ndo somente oferecer os conhecimentos
especificos de sua area, mas servir de articuladora, interagindo com os demais eixos no &mbito
curricular, contribuindo com a formacdo integral do sujeito. Darido (2023, p.26) destaca a
importancia da disciplina de Histéria da Educacédo Fisica como um importante instrumento para

uma leitura mais critica da realidade:

A disciplina Histdria da Educacdo Fisica e do Esporte mais do que apresentar fatos de
forma descontextualizada ou desenvolver um pseudocritica sobre estes fatos deveria
estar preocupada em oferecer ao aluno a possibilidade de aprender a compreender
historicamente um problema, tendo como base as especificidades que ele ir& encontrar
em seu exercicio profissional e como referéncia para desenvolver tal compreenséo o0s
elementos da critica historica colhidos no &mbito da historiografia/Teoria da Historia.

A universidade como local privilegiado do “saber” terd oportunidades de oferecer, aos
que por ela passam, uma vivéncia rica em experiéncias de ensino, tornando seus envolvidos em
membros ativos do processo historico e politico, como coadjuvantes na acdo e reelaboragéo do
conhecimento. Isto podera fazer com que seus alunos deixem de ser passivos, resignados e
impotentes para tornarem-se sujeitos ativos, esclarecidos e emancipados, transformando-se em
protagonistas de sua propria historia (Almeida; Fensterseifer, 2022).

As vérias disciplinas que compdem os curriculos de Educagdo Fisica estariam
contribuindo para que os futuros profissionais, diante de uma sélida formacédo, percebam sua
capacidade de reflex&o critica, através também dos contetdos ministrados. Para a viabilizacdo
de um curso superior no que se refere a elaboracgdo de um curriculo e a disposicao das disciplinas
na grade curricular, existem aspectos legais a serem observados (Lucena, 2021).

Atualmente, novas propostas estdo se delineando para 0s cursos de Educacéao Fisica,
especialmente através das Diretrizes Curriculares Nacionais, no Parecer CNE/CES N°
0138/2002 aprovado em 03/04/2002, que oferecem caminhos para serem tomados pelos cursos
de formagdo superior em Educagdo Fisica. A nova LDB estabelece quais os conteidos

indispensaveis para uma formagao “abrangente para a competéncia profissional de um trabalho
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com seres humanos em contextos histéricos-sociais especificos” e que promovam um continuo
didlogo nas diversas areas do conhecimento e especificidades da Educacdo Fisica (Almeida e
Fensterseifer, 2022).

Certamente, os interesses ideoldgicos irdo emergir, conforme as opc¢des que forem se
efetivando nas propostas curriculares dos cursos superiores. Mas, a possibilidade de discussao
e construcdo coletiva podera contribuir com a criacdo de propostas inovadoras, preocupadas
com os sujeitos envolvidos no processo do conhecimento. Assim, o enfoque do docente na
disciplina ou contetido ministrado, pode auxiliar o aluno a situar-se como um sujeito no mundo
e, portanto, histdrico e leva-lo a perceber-se como agente de transformacdo, com uma visao
mais critica e reflexiva da realidade profissional (Lucena, 2021).

Segunda Vindo (2023), uma disciplina curricular, além de corresponder aos objetivos
previstos para a formacdo inicial, necessita ser capaz de oferecer um conjunto de saberes
essenciais na sua especificidade, integrando-se junto as demais disciplinas, num todo
harménico. Assim, como consequéncia desta interacdo, 0s conteldos programaticos da
disciplina oportunizardo uma apropriacdo especifica do saber e também estardo integrados
como um todo no projeto curricular, com os demais eixos curriculares.

Efetivamente, para que possa haver uma apropriacdao do saber, torna-se necessario ir
além do que esta posto como contetdo programatico de uma disciplina. Especialmente quando
esta disciplina trata do conhecimento histérico. Para tanto, torna-se relevante a compreenséo de
como a Historia sera delineada a partir dos contetdos historicos na disciplina de Historia da
Educacao Fisica. Interessa ressaltar que a Histdria numa concepcao que se traduz, ndo somente
numa perspectiva linear dos acontecimentos e fatos que marcaram uma época, mas de todas as
relacOes e enfrentamentos ideoldgicos que aconteceram e originaram tais fatos, sendo esta uma
das razfes de sua relevancia (Almeida e Fensterseifer, 2022).

Segundo Darido (2023, p.88) que ndo pretendeu definir Histdria, mas argumentou em
suas reflexdes que a maneira mais apropriada para se entender a Histéria, seria numa concepcao
que tem no homem seu objeto de estudo, como ele mesmo afirma: “(...) o objeto da historia é
por natureza o homem. Melhor os homens”.

Vindo (2023) trata da Historia no seu sentido mais amplo e argumenta que, mesmo
possuidora de um nome tao antigo n&o significa que a Historia que se escreve hoje, sempre foi
escrita da mesma maneira. Destacando que se a cada conquista das ciéncias, fosse preciso
encontrar um novo nome, entdo quantos nomes haveria para cada ciéncia, e isto seria

desnecessario.
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O ser humano é torna fruto das relagbes sociais, das determinacBes culturais e
ideoldgicas de seu tempo e assim é possivel compreendé-lo “ndo como um ser abstrato, logo
como um simples exemplar da sua espécie bioldgica, mas como um individuo concreto, quer
dizer, tomando em consideracdo a sua especificidade historica, social e individual” (Pestre,
2022, p.81).

Esta concepcdo de sujeito tanto se aplica ao sujeito em sua historicidade, como ao
sujeito que escreve a histdria de outros sujeitos, Vindo (2023, p.72) analisa as questdes das
diferentes visfes dos historiadores diante de um mesmo fato historico, levando em conta “a
maneira como (o0 autor) ira dispor num conjunto os elementos ja conhecidos e o0 uso que fara
deste conjunto nos seus raciocinios”.

Conforme Pestre (2022) no momento que um historiador volta seu olhar para um
determinado acontecimento/momento historico, € como se ele estivesse com uma maquina
fotografica e que, em dado momento “fotografa” a realidade. Esta acdo de dirigir a “objetiva”
da camera para um determinado ponto, estd culturalmente definida por uma série de fatores
como a situacdo de classe, os interesses do grupo a que pertence e as motivagdes conscientes
ou subconscientes.

A preocupacdo com a produgao cientifica representa a “mola mestra” para os avangos
capazes de impulsionar as transformacdes e novas construcfes de saberes que objetivam a
autonomia dos sujeitos. Ainda que varios autores concordem com a importancia da pesquisa no
meio universitario, ela estd aquém do almejado, por diversas razdes, seja de ordem politica,
estrutural, ideoldgica ou outras. No campo da pesquisa histérica em Educacdo Fisica o
panorama também ndo é muito diferente, no entanto pode-se observar um avanco nas producées
cientificas desta area, especialmente no final da década de 80, conforme observa Linhales
(2023, p.336);

Somente no final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, esse quadro comeca a se
alterar. Os fundamentos da Educagdo Fisica passam por uma critica ideoldgica e num
certo sentido epistemoldgica, onde escrever sobre a historia da Educacdo Fisica no
Brasil, passa a ser um meio de refletir sobre suas teorias e préaticas elaboradas no
passado, propondo novas perspectivas para a atuacao profissional no presente.

Ha um crescente avanco nas pesquisas histéricas em Educacéo Fisica e conforme Melo
(2023) tornou-se uma das areas que tem se desenvolvido substancialmente, o que pode ser
observado pelo numero de trabalhos produzidos na area de pesquisa histérica e que sera
discutido posteriormente, neste estudo.

Para Pestre (2022) uma questdo considerada relevante é que a pesquisa em Historia da

Educacao Fisica faz com que se estabelecam elos entre épocas distintas e reportando-se as
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ideias, que mesmo tendo-se consciéncia de que o passado € imutavel, conhecé-lo é se
transformar e se aperfeigoar.

A pesquisa torna-se parte integrante do cotidiano de um curso de formacao e ndo cabe
a uma unica disciplina 0 compromisso com 0 seu desenvolvimento, antes, a maioria das
disciplinas curriculares no processo educativo poderiam estimulé-la e oportuniza-la. Segundo
Melo (2023, p.26) “ndo se pode limitar a pesquisa em si, devendo também ser incorporada no
ambito das disciplinas dos cursos de graduacdo, levando os alunos, e futuros professores a
perceberem melhor a importancia do conhecimento histérico para sua praxis profissional”.

Ao professor ministrante da disciplina entre outras atribuicGes, caberia também o
estimulo e incentivo, principalmente através de seu préprio exemplo, na busca para uma
expansdo da producao cientifica e uma constante atualizacdo do que esta sendo produzido na
area. Esta busca incessante pelo saber construido através da pesquisa, segundo Linhales (2023,
p-158) “tem de estar presente dentro de cada um de nds, instigando nossa curiosidade e nos
impulsionando para devassar o que encontramos pela frente”.

Os alunos universitarios e futuros profissionais da area de Educacdo Fisica,
provavelmente projetam expectativas em relagédo a varios aspectos de sua formacao, como por
exemplo, em relagdo ao seu embasamento tedrico, a sua competéncia técnica, em relacao a sua
profissdo, ao mercado de trabalho, entre outras. Dessa maneira o0 contato com a producéo
cientifica da area, torna-se relevante para a construcdo de novos saberes, oportuniza uma
tomada de decisGes mais conscientes e a buscar solucdes criativas para os problemas
encontrados, ndo se conformando apenas com a condicdo de reprodutores de modelos pré-
existentes. Tornando-se capazes de propor uma nova praxis a partir principalmente do
conhecimento do passado e por esta razdo Vago (2020) enfatiza este aspecto do ensino
universitario, em especial na pesquisa histérica, que pode ser incentivada através da disciplina
de Historia da Educacédo Fisica.

O aluno precisa assumir 0 compromisso em sua formacéo, ndo ficar na expectativa de
aulas copiadas e como sujeito passivo neste processo. O incentivo a pesquisa precisa permear
0 processo de aprendizagem e possibilitar ao aluno uma busca deste conhecimento cientifico,
visando aprofundar seu cabedal de conhecimento e se tornar o agente de transformacéo e
construgdo de seu saber, dessa forma a universidade estaria formando um profissional
preparado e competente (Melo, 2023).

Conforme destaca Marinho (2023, p.140) “a sociedade deposita sobre a universidade

a esperanga de que seja vanguarda do desenvolvimento, na condicéo de elite intelectual. [...] a
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sociedade procura na universidade a sinalizacdo dos rumos, o sensoriamento das tendéncias, o
faro das oportunidades”.

Vago (2020) argumenta que professores e seus alunos nao podem estar alienados
daquilo que acontece na sociedade, € preciso que os alunos discutam aspectos politicos da
profissdo e seu exercicio no contexto social, dessa maneira 0s mesmos saberdo como se
posicionar como cidaddos e como profissionais.

Linhales (2023, p.26) reafirma esta ideia quando se referem a questdo das disciplinas
nos curriculos universitarios, ressaltando que as mesmas devem apresentar “as questdes
politicas e sociais que permeiam a escola, para que o futuro professor, [...] esteja apto para
ingressar no mercado de trabalho e assumir as responsabilidades que a carreira exige”.

As tendéncias da historiografia no panorama atual revelam um novo olhar sobre a
Histdria da Educacédo Fisica e um grande volume de trabalhos de pesquisa vém se realizando
nesta direcdo, especialmente na ltima década. Conforme destaca Vago (2020) com a realizacao
de Encontros Nacionais de Histéria do Esporte, Lazer e Educacdo Fisica, uma iniciativa do
grupo de pesquisa na Universidade Estadual de Campinas, que acontecem periodicamente,
resulta numa excelente oportunidade para divulgacédo de artigos, trabalhos e estudos nesta area
de estudos.

A Educacéo Fisica (EF) escolar, de modo geral, insere-se nos contextos de formacéo
formal como uma disciplina, visando, entre outros aspectos, contribuir com o desenvolvimento
humano (Ramos, 2022). Inserida em um contexto complexo, que expressa uma diversidade de
entendimentos sobre as funcdes da escola e sobre a formacdo de professores, nem sempre
convergentes, a configuracdo da EF € influenciada pelos movimentos sdcio-histdricos, pelo
desenvolvimento das ciéncias e da tecnologia e pelos interesses dos Estados.

Bracht (2022) destaca que os professores consideram importante a inclusdo de alunos
com necessidades especiais nas aulas de EF, mas ndo possuem conhecimentos e nem recursos
suficientes para promover de modo satisfatorio essa inclusdo. Para os autores, o professor de
EF deve entender seu papel de agente transformador, tendo senso critico quanto ao corpo-
instrumento, voltado para a produtividade, o que advém do modelo capitalista de sociedade.

Marinho (2023) indica, a partir de sua pesquisa, a importancia de promover a formagéo
do professor de EF contemplando a inclusdo de alunos com necessidades especiais a partir de
iniciativa de diferentes @mbitos, como as Instituicdes Superiores, as Secretarias Municipais de
Educacéo, politicas publicas, direcéo e coordenacéo escolar, professores de EF e pesquisas dos

coordenadores de cursos de formagéo.
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Quanto a formacéo inicial, enfatizam que a principal critica as licenciaturas é o
distanciamento com o contexto escolar, de modo que € preciso que 0s cursos parem de buscar
um ideal de formacdo, com um modelo calcado em uma figura abstrata de um profissional com
determinadas qualidades. Também ressaltam criticas a formac&o continuada, que visaria apenas
aspectos técnicos e instrumentais ao invés de valorizar o respeito e resgate da identidade e
protagonismo dos professores, considerando-os como sujeitos reflexivos e levando em
consideracdo suas atitudes e emocdes (Ramos, 2022).

Para Bracht (2022) ha a necessidade de reflexdo e de organizacdo do espaco escolar
de forma coletiva, de modo que os professores de EF participem na construgdo do Projeto
Pedagdgico escolar. Enfatizam que "a Educacdo Fisica escolar enquanto componente curricular
é um dos responsaveis pela formacdo do cidaddo, e por isso, deve participar das discussées
referentes a construcao do PPP e compartilhar a sua implementacéo”.

Ramos (2022) por sua vez, apontam a necessidade de que as Instituigdes de Ensino
Superior insiram os futuros professores nas escolas desde o inicio do curso, incentivando a
reflexdo, a sensibilidade e a criticidade dos professores em formagcéo.

Quanto a formacéo continuada, apontam que esta pode contribuir para criar estratégias
de superagdo dos modelos de ensino tradicionais, possibilitando novas formas de pensar e
organizar a pratica pedagégica, de modo que ndo haja uma perspectiva de transmissao de saber,
mas de atuacdo de um professor critico-reflexivo. Segundo os autores, "ndo é possivel tratar de
aspectos apenas técnicos na profissdo docente como se as condicGes psicoldgicas e culturais do
professor fossem alheias a ela” (Marinho, 2023, p.125).

Os trabalhos de Bracht (2022) evidencia que a formacgédo continuada pode promover
avanco no conhecimento de professores, seja para proporcionar o dominio de um determinado
conteldo ou para repensar sua pratica pedagdgica. Um curso de formacdo continuada sobre
capoeira, com intuito de abordar esse contetido como um tipo de linguagem corporal que pode
ser ensinada e apreendida nas aulas de EF na escola. O foco do estudo néo era o curso, mas sim
0 seu contetdo, porém foi possivel identificar que, através do curso, os professores participantes

puderam ter subsidios para abordar a capoeira em aula.
CONCLUSAO
A docentes em relacdo a disciplina de Histéria da Educagéo Fisica e o conhecimento

historico verificou-se que, para a maioria deles, a disciplina é considerada muito importante na

formacéo inicial de seus alunos. A partir do conhecimento historico torna-se




Pagina 77 de 264

individuo, perceber-se como um “sujeito historico” e atuante neste processo de construgdo
coletiva do préprio conhecimento, conforme a percepg¢do dos docentes.

Observou-se que alguns docentes priorizam em suas aulas os debates e incentivam a
producdo cientifica como elementos norteadores de sua acdo docente, considerando
enriquecedoras as discussdes estabelecidas no interior da disciplina e encorajadoras na propria
busca do conhecimento pelos alunos. . H4, da mesma forma, uma preocupagdo dos docentes
em relacdo a sua atualizacdo, que consideram fundamental para o desempenho de suas
atividades educacionais.

E fundamental, também, que se faca uma clara distingio entre os objetivos da
Educacdo Fisica escolar e os objetivos do esporte, da danca, da ginastica e da luta profissionais,
pois, embora seja uma referéncia, o profissionalismo ndo pode ser a meta almejada pela escola.
A Educacdo Fisica escolar deve possibilitar oportunidades a todos os alunos para que
desenvolvam suas potencialidades, de forma democratica e ndo seletiva, visando seu
aprimoramento como seres humanos. Nesse sentido, cabe assinalar que os alunos portadores de
deficiéncias fisicas ndo podem ser privados das aulas de Educacéo Fisica e é responsabilidade
do professor de Educacdo Fisica buscar capacitacdo para que esse processo inclusivo seja
desenvolvido de forma viavel.

E tarefa da Educacio Fisica escolar, portanto, garantir o acesso dos alunos as praticas
da cultura corporal, contribuir para a construcdo de um estilo pessoal de exercé-las e oferecer
instrumentos para que sejam capazes de aprecia-las criticamente.

Os estudos historicos sdo de suma importancia para que o professor de educacao fisica
se torne um profissional melhor, pois quando se conhece o0 passado se aprimora o presente e se

construi um grande futuro para a profissao.
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RESUMO

Este estudo analisa a pratica pedagdgica do docente no ensino de artes, enfatizando a relacéo
entre teoria e pratica na Educacdo Basica. O objetivo da pesquisa foi investigar os desafios
enfrentados pelos professores e as metodologias utilizadas para promover um ensino
significativo. A metodologia adotada foi qualitativa e descritiva, com levantamento
bibliografico e analise das praticas docentes. Os principais achados indicam que, apesar da
obrigatoriedade do ensino de artes no curriculo escolar brasileiro, ha fragilidades na formacéo
docente e na aplicacdo de estratégias pedagogicas eficazes. Conclui-se que a integracdo entre
teoria e préatica ainda é um desafio, sendo necessario o aprimoramento da formacéo inicial e
continuada dos professores, além de investimentos em infraestrutura e materiais didaticos para
fortalecer o ensino de artes.

Palavras-chave: Ensino de Artes; Pratica Pedagdgica; Formacdo Docente; Metodologias de
Ensino; Educacéo Bésica.

ABSTRACT

This study analyzes the pedagogical practice of teachers in arts education, emphasizing the
relationship between theory and practice in Basic Education. The objective of the research was
to investigate the challenges faced by teachers and the methodologies used to promote
meaningful teaching. The methodology adopted was qualitative and descriptive, with a
bibliographic review and analysis of teaching practices. The main findings indicate that, despite
the mandatory inclusion of arts education in the Brazilian school curriculum, there are
weaknesses in teacher training and the application of effective pedagogical strategies. It is
concluded that the integration between theory and practice remains a challenge, requiring
improvements in initial and continuing teacher training, as well as investments in infrastructure
and teaching materials to strengthen arts education.

Keywords: Arts Education; Pedagogical Practice; Teacher Training; Teaching Methodologies;
Basic Education.

RESUMEN
Este estudio analiza la practica pedagdgica del docente en la ensefianza de las artes, enfatizando
la relacidn entre teoria y practica en la Educacion Basica. El objetivo de la investigacion fue
investigar los desafios que enfrentan los profesores y las metodologias utilizadas para promover
una ensefianza significativa. La metodologia adoptada fue cualitativa y descriptiva, con una
revision bibliografica y analisis de practicas docentes. Los principales hallazgos indican que, a
pesar de la obligatoriedad de la ensefianza de las artes en el curriculo escolar brasilefio, existen
debilidades en la formacion docente y en la aplicacion de estrategias pedagdgicas efectivas. Se
concluye que la integracion entre teoria y practica sigue siendo un desafio, siendo necesario
mejorar la formacion inicial y continua de los docentes, ademas de inversiones en
infraestructura y materiales didacticos para fortalecer la ensefianza de las artes.

Palabras clave: Ensefianza de las Artes; Practica Pedagogica; Formacion Docente;
Metodologias de Ensefianza; Educacion Basica.
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INTRODUCAO

A praética pedagogica do docente no ensino de artes desempenha um papel essencial na
formagéo integral dos alunos, proporcionando ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas
também o aprimoramento da criatividade e da expresséo artistica. Segundo Ana Mae Barbosa
(2009), a educacdo artistica permite que os estudantes desenvolvam novas formas de interpretar
0 mundo e de se expressar por meio de diferentes linguagens, como pintura, musica, teatro e
danca. No entanto, a implementagéo eficaz do ensino de artes nas escolas enfrenta desafios
historicos e estruturais, que incluem a falta de formacao especifica dos professores e a caréncia

de materiais didaticos adequados (Ferraz; Fusari, 1993).

Globalmente, a valorizac&o do ensino de artes varia conforme as politicas educacionais
adotadas em cada pais. Em nac¢6es como Finlandia e Canada, a educacdo artistica € considerada
fundamental para o desenvolvimento social e emocional dos alunos, sendo integrada de forma
estruturada ao curriculo escolar (Carbonell, 2012). No Brasil, embora a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96) estabeleca a obrigatoriedade do ensino de artes
na Educacdo Basica, sua implementacgdo ainda apresenta fragilidades, principalmente devido a
visdo da arte como um complemento, e ndo como uma area de conhecimento essencial (Brasil,
1996). Segundo Gatti (2014), os cursos de formacdo docente no pais ainda enfatizam contetdos
generalistas, sem proporcionar uma base sélida para o ensino especifico de artes, o que

compromete a qualidade das praticas pedagogicas.

Diante desse cenéario, o problema de pesquisa que se coloca é: de que maneira 0s
docentes do ensino de artes conciliam teoria e pratica para promover um ensino significativo
aos alunos? A auséncia de um planejamento didatico adequado e a fragmentacao dos conteddos
ministrados evidenciam a necessidade de maior alinhamento entre a formacao dos professores
e as demandas do ambiente escolar (Barbosa, 2019). Além disso, muitos docentes encontram
dificuldades em selecionar metodologias e estratégias que atendam as necessidades dos alunos,

levando a um ensino desarticulado e pouco eficaz (Gatti, 2014).

Dessa forma, o principal objetivo desta pesquisa € analisar as préaticas pedagdgicas
adotadas pelos docentes no ensino de artes, identificando os desafios enfrentados e as
metodologias utilizadas para integrar teoria e pratica de forma eficaz. Para isso, sera realizado
um estudo com base em referenciais tedricos da area, documentos normativos e analise da
atuacdo de professores no contexto escolar. A investigacdo buscaré fornecer contribuicGes para

a melhoria da formacdo docente e para a valorizagdo do ensino de artes na Educaca




Pagina 82 de 264

METODOLOGIA

Tipo de Pesquisa

A pesquisa é caracterizada como qualitativa e descritiva, pois busca compreender e
analisar a préatica pedagdgica do docente no ensino de artes por meio de um olhar aprofundado
sobre suas experiéncias, desafios e estratégias. A pesquisa qualitativa: Permite a analise
interpretativa dos discursos, praticas e percepcdes dos docentes de arte, considerando o contexto
educacional em que atuam. A pesquisa descritiva: Busca relatar e interpretar as estratégias
didatico-pedagogicas utilizadas no ensino de artes, investigando como a teoria e a pratica se

interligam no processo de ensino-aprendizagem.

Para embasar teoricamente a pesquisa, foi realizada uma revisao da literatura a partir
de: Obras de autores referéncia na area, como Ana Mae Barbosa, José Carlos Libaneo,
Demerval Saviani, entre outros.Documentos oficiais, como LDB (Lei 9.394/96), BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) e PCNs (Parametros Curriculares Nacionais).Artigos cientificos

e dissertaces que abordem a formacdo docente e o ensino de arte na Educacao Basica.

DESENVOLVIMENTO

O processo de formacdo docente, no territdrio nacional brasileiro, em ambito
profissional passou por diversos desafios e mudancas dentro da histéria da Educacéo.

Assim, verifica-se que o docente antigamente, que desejasse atuar na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deveria ter concluido o antigo Curso Normal, que
logo em seguida recebeu 0 nome de Magistério, desenvolvido simultaneamente ou até mesmo
depois da conclusdo do Ensino Médio.

Na tentativa de melhorar cada vez mais o processo de formacdo docente e a sua
qualificacdo para atender a demanda no ambiente escolar, percebeu-se que com a
regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), revelada pela
Lei 9394/96, ocorreu uma enorme motivacao interessada em promover essa mediante curso de
Licenciatura, em Pedagogia, de nivel superior.

De acordo com Libaneo (2001), compreende-se que o curso de Pedagogia abarca duas
areas de performance profissional. A primeira delas, tem como designio a formacdo do
pedagogo para atuar na docéncia, capacitando-o para desenvolver a sua pratica educativa tanto
na Educacgéo Infantil quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A segunda, objetiva a
formacéo do pedagogo especialista, 0 qual se torne capacitado para as atividades que envolvem

o planejamento e a gestdo educacional, dentro ou fora da unidade de ensino. Ress




Pagina 83 de 264

0s cursos de formacéo docente, no Brasil, ndo preparam adequadamente os seus profissionais
para atuarem de maneira efetiva no ambiente escolar, corroborando dessa maneira com Gatti
(2014), a qual afianca que essa formacdo apresenta constantemente um carater amplamente
genérico. Na visdo da autora, os cursos de licenciatura dao énfase “[...] nos fundamentos
educacionais, [em] proposicOes genéricas que passam ao largo de oferecer uma formagéo mais
solida.” (GATTI, 2014).

Diante dessa premissa, elucida-se que a profissdo exercida pelo docente requer muito
mais do que apenas conceitos tedricos, uma vez que o seu trabalho deriva das praticas
educacionais. Assim sendo, compreende-se que ele carrega consigo tanto experiéncia quanto
repertorio no que diz respeito a sua pratica, elementos essenciais para o sucesso de seu trabalho.

Por outro lado, saliente-se que a Pedagogia, vista como area de conhecimento e
formacdo, distingue-se pelo vinculo de intimidade existente com o fazer, reivindicando uma
visdo interligada entre a teoria e a pratica.

Assim, entende-se claramente que a pratica docente é muito valiosa para o
aperfeicoamento profissional, uma vez que € por meio dela que se descobre o desejo e a vontade
de remover implicacdes praticas tanto dos conceitos quanto dos enunciados de carater teorico,
com o proposito de solucionar as indigéncias concretas ciclicas no ambiente escolar, mais
precisamente, em sala de aula.

Contudo, para que esse trabalho seja realizado de maneira efetiva, elucida-se que a
Pedagogia deve abranger todos os conhecimentos de seu campo de atuacdo, ou seja, 0 campo
teodrico pedagogico, sem se limitar exclusivamente aos fundamentos tedricos apresentados pela
Educacéo.

A esse respeito, Saviani (2008) assevera que essa atitude é imprescindivel, visto que a
Pedagogia, no que tange a teoria pedagdgica, “estrutura-se a partir e em funcdo da prética
educativa, visto que apresenta grande interesse em conhecer como funciona na pratica,
tencionando direcionar de forma intencional a propria educacéo.

Nesse sentido, percebe-se claramente que em sua concepcao a base tedrica que envolve
a Educacdo tem um carater muito mais extenso, visto que sustenta toda a sua énfase no vinculo
do fenbmeno educativo inclinado para o universo social sem qualquer inquietacdo em relagéo
ao fornecimento de recursos didaticos.

Para uma pratica docente de qualidade e com sentido para aquele que aprende, é
imprescindivel que o docente demonstre saberes tanto tedricos quanto praticos, uma vez que
essa parceria é de grande relevancia para que o docente consiga, ndo somente escolher os

recursos pedagégicos mais adequados, como também criar estratégias de ensino div
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e em conformidade com as necessidades e interesses de seus educandos para a promocao de
qualidade.

Assim, todo e qualquer conhecimento sobre a pratica docente se mostra muito
importante para o trabalho docente, no entanto, elucida-se que o simples ato de saber algo néo
significa coloca-lo em pratica de modo efetivo e muito menos ministra-lo. Assim sendo,
verifica-se que esse vinculo vai se modificando em consonancia com aquilo que é ensinado e
tudo o que envolve esse processo, como o contexto e os fatores sociais e culturais que dizem
respeito aquele que aprende.

E not6rio que a teoria e a pratica sdo elementos indissociaveis quando se faz alusdo ao
processo educativo, contudo, ndo € nenhuma novidade que ainda ha profissionais que atuam
em sala de aula como se eles ndo tivessem qualquer relacdo de importancia, o que gera
guestionamentos a respeito de como isso acontece, visto que ndo é possivel um viver sem o
outro.

Infelizmente, préaticas assim ainda s&o muito comuns nas unidades de ensino, pois 0s
docentes levam para a sala de aula propostas educativas que ndo fazem sentido ou promovem
qualquer significado para o seu publico-alvo, visto que ndo deu atencdo a devida importancia
que requer o seu trabalho, selecionando o primeiro material que encontrou, sem ao menos
refletir acerca dos objetivos que gostaria de alcancar ao compartilha-lo com a sua turma.

Essa prética, revela que o docente precisa ser melhor orientado e valorizado para que
possa levar para o seu publico-alvo aquilo que de fato € relevante e condiz com a sua realidade
e 0 seu cotidiano para que assim possa desenvolver as capacidades intelectuais que o educando
precisa para se tornar um cidadao consciente e autbnomo perante a sociedade em que vive.

Cabe aqui ressaltar que a teoria pedagdgica pregada por Saviani (2018) precisa ser de
fato compreendida numa visao mais discursiva, a qual vincula o fazer e as raz6es desse mesmo
fazer intercedidas por uma realidade de ordem concreta.

O trabalho docente desenvolvido nas fases iniciais da Educacdo Bésica estd amplamente
vinculado a uma pratica educativa de &mbito generalista, uma vez que é realizada por apenas
um docente, o qual ministra conteddos de diversas areas do saber para a mesma turma em sua
maior parte.

O docente vive em constante desafio, pois, além de ter a responsabilidade e o
compromisso com o ensino-aprendizagem de seus alunos, precisa ter conhecimentos de outras
areas do saber. Portanto, deve ampliar cada vez mais essa diversidade apresentada pelos
componentes curriculares, porque, como se sabe, ele ndo ficara preso apenas a area de seu

conhecimento, j& que tera de ministrar disciplinas como Lingua Portuguesa,
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Ciéncias, Arte, dentre outras, sendo a Arte o foco deste estudo.

Salienta-se que ndo cabe ao docente apenas a aquisi¢ao de saberes referentes aquilo que
sera ensinado, pois precisa também ter conhecimento sobre a pratica pedagogica, ou seja, como
utilizar as melhores estratégias de ensino-aprendizagem e quais as que mais se adequam as
necessidades de seu publico-alvo, tendo em vista as diversas areas e a faixa etaria de cada um
de seus alunos.

Nesse sentido, elucida-se que, para atender adequadamente essa demanda, ndo se
encontra a disposicdo uma didatica que englobe o todo, ou seja, que auxilie de maneira ampla
os empecilhos que se apresentam na préatica educativa diaria.

Assim sendo, cabe ao docente adquirir conhecimentos a respeito de sua pratica cotidiana
e tentar aplicar em sala de aula conteldos e estratégias de ensino que se adequem as
necessidades e interesses dos alunos, sem fechar os olhos, é claro, para o nivel de aprendizagem
de cada uma delas no que tange aos contetdos novos, dentre outras coisas que Sao essenciais
como idade e capacidade de entendimento acerca dos diversos temas abordados.

Os apontadores acima evidenciam confessadamente a sua relevancia para 0 processo
educacional, no entanto, revelam que eles possuem enorme amplitude no que tange a solucao
dos problemas mais complexos no ambiente escolar.

Isto posto, destaca-se que a complexidade existente em determinados componentes
curriculares, no que concerne ao processo de ensino-aprendizagem, se revela, muitas vezes,
mais desafiadora em uns do que em outros. Ademais, ndo se pode deixar de mencionar que ha
aqueles gue sdo mais apreciados no ambito social.

Segundo os conceitos de Gatti (2014), compreende-se que, “por vezes, o processo de
formacdo docente prioriza contetdos amplos de teoria da educacdo, sem dar atencdo as
especificidades conceituais e metodoldgicas”.

No entanto, menciona-se que a tentativa de desenvolver uma formacédo docente numa
visdo contraria & mencionada acima, com énfase mais instrumental e menos teorica,
preocupando apenas como o “fazer”, deixando de lado os seus embasamentos, revela-Se de
igual modo insatisfatéria.

A precariedade do ensino no pais ja vem batendo a porta do sistema educacional ha
muito tempo e, com isso, traz para a sociedade revelacbes dificeis de compreender,
principalmente quando se descobre dentro das unidades de ensino existem profissionais da
pedagogia que tampouco dominam 0s conceitos basicos necessarios para ensinar.

Essa realidade € muito prejudicial ndo somente para a Educagdo como também para a

sociedade, uma vez que 0s seus docentes ndo estdo capacitados a altura para pre
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diversificadas e significativas para as diferentes faixas etarias, além de ndo saberem atuar diante
de situacOes conflituosas, as quais comumente ocorrem no interior da sala de aula.

Agora, falando-se do ensino de Arte mais precisamente, tomando como base a
Resolucdo numero 7/2010 do Conselho Nacional de Educacdo, responsavel pelas Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental de nove anos, compreende-se que tal documento
assevera que tanto o ensino de Arte quanto o de Educacao Fisica, “[...] poderdo estar a cargo
do professor de referéncia da turma [..] ou de professores licenciados nos respectivos
componentes” (BRASIL, 2010 - grifo meu).

Desse modo, compreende-se que 0 pedagogo apto a ensinar Arte no ambiente de sala de
aula é aguele que apresenta base tedrica e pratica para tomar decisdes e gerencia-las numa
perspectiva didatico-pedagogica mediante a sua acao educativa

Segundo o mesmo documento, “o ensino de Arte abrange diferentes linguagens: Artes
Visuais, Danga, Musica e Teatro, conforme determina o artigo segundo da Lei Federal
13.278/16, que legisla sobre o tema” (BRASIL, 2016).

Trabalhar o ensino de Arte em sala de aula ndo é uma tarefa facil, pois exige além de
conhecimento, experiencia, devido ao seu nivel de complexidade que muitas vezes inquieta até
mesmo os docentes mais preparados e acostumados a lidar com desafios desse porte.

Diante dessa Otica, o trabalho aqui desenvolvido tem como designio estruturar um
reforco de caréater tedrico e pratico no que tange ao ensino de Arte, na Educacédo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, priorizando a préatica pedagdgica docente para atuar de
maneira efetiva nesse nivel de complexidade.

Ademais, ressalta-se que o ensino de Arte € visto pelo pedagogo, ndo somente como
uma obrigatoriedade, mas sim como uma oportunidade de transformar o aprendizado de seus
alunos, criando estratégias e auxiliando no desenvolvimento de suas capacidades intelectuais.

O ensino de Arte esta inserido no componente curricular e faz parte da préatica educativa
diéria do docente e do aluno, por isso, deve ser desenvolvida de modo regular, em conformidade
com as leis e diretrizes, ne que seja uma vez a cada semana, constituindo-se assim em uma
pratica obrigatdria na escolas.

a) O que se pode fazer em tais aulas?

b) Que tipos de conteudos se pode desenvolver nelas e por qué?

c) Como desenvolver tais conteudos?

d) Que tipo de abordagem se deve seguir durante o ensino de Arte?
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O ensino de artes e sua histéria na pratica docente

Ao caminhar pela histéria que envolve o ensino de Arte nas institui¢des de ensino do
Brasil, descobre-se que o seu foco ja esteve voltado para muitas linhas de pensamento. Desse
modo, verificou-se que na década de 1960, quando prevaleceu a LDBEN, estabelecida pela Lei
4024/61, o ensino de Arte era visto somente como uma “atividade complementar” no que tange
ao componente curricular, almejando com isso desenvolver uma proposta pedagogica de
“iniciacao artistica”.

Todavia, percebeu-se que anos depois, ou seja, mais precisamente na década seguinte,
tendo em vista a chegada da nova lei geral do ensino, a Lei 5692/71, a pratica artistica veio
surgir na legislagdo como componente de uma mescla de “atividades educativas” obrigatorias,
junto com Educacdo Fisica, Educacdo Moral e Civica e Programas de Salde, sob a
denominacdo de “Educacao Artistica” (BRASIL, 1971).

Desse modo, compreende-se que ela passou a prevalecer nos anos de 1970, 1980 e em
meados de 1990. Por outro lado, com o surgimento da nova LDBEN, executada pela Lei
9394/96, a designacdo Educacdo Aurtistica perdeu forca e, por isso, deixou de existir, passando
a partir dai a ser encarada como parte essencial do curriculo, deixando totalmente de lado uma
vez que a legislacdo ndo a tratava mais como uma mera atividade complementar.

De acordo com este documento, “o ensino de Arte, a partir de entdo, passou a ser
obrigatorio nos diversos niveis da Educacdao Basica” (BRASIL, 1996). Esse processo de
mudancas foi de grande relevancia para que o ensino de Arte nas unidades de ensino se tornasse
reconhecido em relacdo a sua capacidade pedagdgica.

Segundo os conceitos de Karine Ramaldes (2017), o ensino de Arte, tendo em vista o
seu carater obrigatério em relacdo ao componente curricular, prepondera o seu foco em Artes
Visuais. Ja, de acordo com Ramaldes (2017), percebe-se que a préatica educativa no que diz
respeito ao cotidiano da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental voltada
para Arte tem pode servir para o trabalho de organizacdo de turmas para projetos que envolvem
apresentacdes ou decoracao do ambiente escolar em eventos importantes.

Percebe-se que a auséncia de um trabalho de planejamento que gerencie de modo
adequado a pratica docente do ensino de Artes, os contetidos ministrados normalmente se dao
de maneira fragmentada, sem preocupagdo em manter um sequencia didatica acerca dos temas
propostos.

Muitas vezes, em sala de aula, o docente busca desenvolver com seus alunos atividades
de releitura de obras de arte e desenhar trabalhos de artistas importantes com o pretexto de que

estéd ensinando o seu aluno a livre expresséo e a criatividade, no entanto, o que se p
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é 0s objetivos especificos ndo fazem parte dessa pratica.

Acredita-se que, quando docente caminha por essa estrada, a pratica educativa que
envolve o ensino de Arte demonstra ter um ar mais decorativo e de entretenimento, em vez de
evidenciar o propdsito de ambito pedagogico. Contudo, mesmo que essa pratica apresente a
sua relevancia pedagogica, a autora supracitada esclarece que ndo pode ser considerada aula.

Pensando assim, algumas referéncias séo recomendadas pela legislacéo, principalmente
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no que diz respeito ao trabalho desenvolvido

com Arte tanto na Educacéo Infantil quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Lembrancas Tedrico-Metodoldgicas da Pratica Docente de Arte

Neste trabalho, utiliza-se como fundamentacéo tedrica, a contribuicdo de Ana Mae
Barbosa, a qual nasceu no Rio de Janeiro, no ano de 1936, mas que chegou a idade adulta em
Pernambuco.

No ano de 1980, ela conseguiu se formar em Direito, mas ndo deu prosseguimento a
pratica dessa carreira. Por outro lado, no ano de 1977, tornou-se a primeira mulher brasileira a
conquistar o doutorado em Arte-Educacdo na Universidade de Boston, nos Estados Unidos.

A sua carreira teve grande relevancia para o ensino de Artes nas unidades de ensino no
Brasil, tornando-se dessa maneira uma referéncia. Ademais, atuou como diretora do Museu de
Arte Contemporénea da Universidade de S&o Paulo (MAC-USP por muitos anos, sem contar
que contribuiu imensamente também com diversos artigos e livros sobre arte e educacéo.

Tendo em vista tudo o que foi exposto acerca da autora, menciona-se também que ela
chegou a trabalhar como docente, vindo dessa maneira alcancar a aposentadoria pela Escola de
Comunicagéo e Artes da Universidade de S&o Paulo (USP).

A partir dai, comecou a se dedicar ativamente para o ensino de Arte, chegando a
coordenar uma proposta dedicada a esse ensino no ano de 1983. Contudo, s6 veio a divulgar
esse trabalho pela primeira vez, no ano de 1991, cujo nome era: “Proposta Triangular para o
Ensino de Arte”, fundamentada no que se chama de tripé, ou seja, “fazer, ler e contextualizar”.

Em nenhum momento a autora parou de pesquisar e refletir acerca dessa tematica, bem
como fazer revisdes e ampliar a proposta, contudo, segundo Barbosa (2009), buscou manter
firme a fundamentagao geral, uma vez que, de acordo com os seus conceitos, “os procedimentos
ou modos de fazer derivam de uma construcdo de cada professor em sala de aula, a partir de
determinados fundamentos que norteiam o trabalho pratico”.

E importante esclarecer que, de acordo com autora, a aprendizagem deve ser pautada no

significado, ou seja, para que o sujeito alcance o conhecimento & preciso conviver com o outro
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compartilhando o que se deseja aprender e aquilo que ja faz parte de seu repertério, o qual foi
adquirido por meio de duas experiéncias com 0 meio em que Vive.

De acordo com tal conjectura, uma nova acepcao ou informacdo alude-se sempre a um
feitio proeminente da estrutura de saberes que o sujeito ja possui, 0s denominados saberes
prévios.

Barbosa (2009) compreende que o ensino de Arte atua, fundamentalmente, focalizado
na pratica, ou seja, no chamado pela autora de “fazer artistico”, entretanto, ainda segundo ela,
ndo se aborda aqui um simples ativismo ou mesmo uma técnica. Versa-se, pois, de uma
disposicdo didatica que conecta o fazer artistico com a apreciacdo de toda obra de arte, como
também da sua contextualizagcdo, num método enredado por uma reflexdo ininterrupta.

Na concepgao dessa autora, “fazer, ler e contextualizar” se mostram como artificios que
se intercalam e se associam sem que haja um encadeamento determinado, apresentando, assim,
uma proposta que alude o “ler” como algo voltado para decifrar os sentidos.

De acordo com Barbosa (2009), esse método promove a necessidade de se conhecer
uma obra de arte, tendo-se em conta todo o contexto de seu artista, como também da obra em
si e ainda o contexto daquele que fara a sua leitura, como também a analise da obra.

Assim, faz-se imprescindivel que sempre se “contextualize” a acdo de “ler”. Tal feitio
mostra-se além de um apenas apreciar a vida do artista. J& o contexto, para a autora, trabalha
como se fosse um mediador e, ainda, como sendo um propositor, estando ancorado na natureza
das obras, como também na ocasido e ainda no tempo acessivel para o trabalho.

O “fazer”, para ela, externa o momento da criacdo artistica dos estudantes. Momento
estes no qual costumam acontecer as afamadas propostas que envolvem “releituras” de
multiplas obras de arte, contexto acerca do qual a autora salienta alguns julgamentos.

Para ela, precisa-se atinar que tanto a “cOpia” quanto a “releitura” se mostram como
coisas apropriadas, contudo, diferentes. Segundo Barbosa (2009), uma cépia tem o designio de
reproduzir alguma coisa, buscando abranger a técnica aproveitada, sem a transformar ou mesmo
a interpretar.

Ja a releitura, para ela, apresenta uma outra extensao, sendo parte de um referencial,
sendo ele velado ou néo, contudo, tratando-se de uma nova criagdo. Assim, torna-se muito mais
gue uma reproducao que submerge feitios como o escolher, reconstruir, reorganizar, inserir e
mudar.

A leitura, por sua vez, mostra-se além de um bucolico ver ou contemplar, pois é
claramente um método de acepgdo que € intercedido pela contextualiza¢do. Assim, quando se

ya

busca ler uma obra, faz-se necessario haver um contexto, uma alusdo que se most
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percepcao subjetiva.

Neste mesmo panorama, compreende-se que a acdo de fazer ndo significa,
simplesmente, a acdo de observar uma obra e, depois, copia-la “a sua maneira”, tendo-a Como
sendo uma “releitura”. Assim, para Barbosa (2019), nesse método, o espago cultural configura
0 método de apreensdo, ou seja, 0 contexto estabelece a leitura que devera ser feita. Barbosa
(1998) ainda salienta que “o objetivo final ¢ a ampliacdo da consciéncia das criangas. Trata-se
de uma perspectiva critica do conhecimento construido pelo préprio aluno”.

Para a autora, “o mais importante sdo as relagdes de significado que podem ser
estabelecidas nesta verdadeira oportunidade de aquisicdo cultural que a Proposta Triangular
possibilita”. Desta forma, compreende-se que a aquisi¢do cultural pode ser iniciada por meio
de maultiplos caminhos, envolvendo, continuamente, uma abrangéncia integral do contexto,
sendo possivel, assim, compreender o jeito de fazer, como também o porqué fazer de tal jeito,
verificando ainda os materiais escolhidos, como também o tempo histérico e os alcances de tal
tempo.

Para tanto, necessita-se averiguar a histéria daquele que fez a obra e sua relagdo com o
tempo no qual viveu, como também com todas as demais conexdes que podem ainda serem
feitas. Assim, as reflexdes precisam estar presentes em todas as fases. Para a autora, ressalta-
se gue existe uma grande e saliente dificuldade por parte dos educadores para suscitar pareceres
didaticos nos quais exista uma equivaléncia fidedigna dentre os designios e a pratica em sala
de aula.

Desta forma, a indigéncia permanece na reflexdo acerca do fazer pedagogico. A Arte,
por seu lado, coopera para que haja o desenvolvimento da competéncia para se interpretar e
agrega, fora a inteligéncia e o raciocinio, o feitio tanto afetivo quanto emocional, como mostra
Barbosa (2019).

Por meio das linguagens artisticas, complementa-se a linguagem verbal, permitindo-se,
assim, que haja novas maneiras de se expressar. Consegue-se aproveitar da linguagem verbal e
da cientifica para se conseguir expressar algo, sendo possivel ainda se adequar a linguagem
“presentacional”, a qual ¢ propria do campo da Arte, tanto pelo caminho das artes visuais,
quanto pelo do teatro, da danga ou mesmo da musica.

Os PCNs - Parametros Curriculares Nacionais, publicados no ano de 1997, em seu
volume voltado ao ensino de Arte, salientam como designio apreciar e aquilatar a pluralidade
de todo o patriménio cultural.

Tal documento indica aproveitar as dispares linguagens da Arte com destaque para o

panorama brasileiro, o qual se mostra tanto hibrido quanto multiplo. Segundo esse
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“a Arte, nos PCN’s, ¢ descrita como um modo proprio de ordenar e de dar sentido a existéncia
humana” (BRASIL, 1997).

Neste documento ainda foi incorporada a Proposta Triangular de Barbosa (2019) com
as designacoes de “fazer, apreciar e refletir” em vez de se usar “fazer, ler e contextualizar”.

A autora, estando claramente enredada em toda a edificagdo dos PCN’s, explicou que
ndo avaliou o aproveitamento do termo “apreciar”, ao invés do “ler”, como sendo o mais
apropriado, discordando também do emprego do termo “refletir’ no lugar do termo
“contextualizar”.

Segundo ela, a acdo de “ler” uma obra de arte, pode abarcar a agdo de “apreciar”,
contudo, ela vai além, pois envolve um método de decodificar, entender e ainda interpretar a
obra na afinidade com o seu contexto. Ja, ao falar da acdo de refletir, ela explica que tal acdo
acontece em todo o método, ndo sendo um perfeito sinénimo de contextualizar, enquanto a acdo
de fazer, sim, acontece na concepc¢ao de criar, sendo uma producéo artistica em si.

Assim, pode-se claramente se servir, ainda, de materiais conexos ao dia a dia dos alunos,
0s quais sdo carregados de material simbolico que devem ser explorados.

Para Carbonell (2012), o ensinar Arte para criancas provoca subsidios ao seu
desenvolvimento como individuo, ajudando-as, por meio da superagdo como também do
egocentrismo infantil, a poderem se expressar e mostrar, com isso, a sua personalidade e ainda
a partilhar, no meio social, toda a sua subjetividade.

Neste sentido, os RCEINF - Referenciais Curriculares para a Educacdo Infantil,
publicados no ano de 1998, também citaram os trabalhos e pareceres de Barbosa (2019). Tais
documentos sinalizam as importantes fases que envolvem o “fazer artistico, da apreciac¢ao e da
reflex@o”, o que também acontece nos PCN’s. Neles, o trabalho com a Arte ¢ apresentado como
sendo uma forma de expressao e de comunicacao voltada para a producédo de trabalhos de arte
tendo-se em vista praticas artisticas.

Percebe-se, com isso, que tal assimilagdo da proposta de Barbosa por tais documentos
legais deriva numa reducdo de seu abarcamento. Acerca dos designios educacionais
concernentes ao ensino de Arte, Ferraz e Fusari (1993) salientam que eles s@o respectivos ao
aprimoramento dos saberes, envolvendo tanto o “fazer” como também o “pensar” artistico e,
ainda, o senso estético.

Alude, ainda, apreciar a histdria de cada método ou disposicéo artistica, destacando a
acepcdo de integralidade de tal método pedagdgico. Na producéo artistica, existem os autores,
gue sdo os criadores de arte e existem também os produtos gerados por eles, que sdo 0s proprios

trabalhos de arte, localizados em um contexto sociocultural.
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Assim, compreende-se que dentre criadores e publico, desenvolve-se um método de
comunica¢do denominado pelas autoras de “praticas de apresentar”, os quais podem claramente
ser mostras e exposi¢cdes, como, por exemplo, circunstancias nas quais os trabalhos se mostrem
ajeitados e propiciados para que o publico consiga situar uma relacdo com as producdes
artisticas.

Para Ferraz e Fusaki (1993), todo trabalho que envolve a Arte habitua apresentar o
desenvolvimento da criatividade, tendo-o como um de seus designios mais mencionados.

Contudo, ndo se pode confundir a capacidade criadora com uma simples espontaneidade
ou com uma livre expresséo infantil. As aulas de Arte agenciam, entdo, planejamento, tendo-se
em vista que todo trabalho didatico solicita uma determinada intencionalidade pedagdgica.

A capacidade criadora apresentara sempre, como partida, o apreciar, como também o
embasar-se e 0 entender o método artistico, servindo como alicerce e ainda repertorio para a
atuagdo futura, ou seja, o “fazer criativo”, desta forma, deve-se claramente levar em conta o dia
a dia das criancas em seu contexto diario.

Desta forma, vé-se, segundo Akolo (2005), que se trabalha com “arte no curriculo nao
como mero entretenimento, mas como disciplina com conteido bem articulado”. Para
Holzmann, Giovanonno e Maes (1993), por meio das vivéncias, coloca-se a crianca em
atuacdo, misturando todos os seus interesses com as suas curiosidades e ainda com o conteido
imprescindivel, sem se ater somente a eles.

Assim, para tais autores, a Arte enreda multiplices linguagens, nas quais se trabalha
tanto com a percepcdo visual, quanto com a tatil e a corporal, aludindo-se ai também ao trabalho
com a comunicacao, a qual esta expressa nas linguagens sonora, plastica e corporal.

Para afiancar tal intencionalidade, a qual necessita dirigir e conduzir a experiéncia
oferecida as criancgas, os autores lembram que compete a docéncia aprender mais acerca das
técnicas e contrair uma cultura geral de Arte.

Tal aparelhamento se mostra claramente importante para que, com tal disciplina se
consiga afiancar que os alunos cheguem realmente a vivenciar e abranger feitios tanto técnicos
guanto criativos e simbdlicos nas dessemelhantes linguagens da Arte.

Para Everson Silva e Clarissa Araldjo (2007), ao dissertarem acerca do Ensino de Arte,
ha quatro grandes disposi¢es no decorrer do tempo que envolve o ensino de Arte, sendo elas
0 ensino de arte como:
a) Técnica;

b) Expressao;
c) Atividade
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d) conhecimento.

Assim, segundo os apontamentos de Solange Gabra (2016), o ensino de Arte que destaca
0 desenho e o feitio geométrico do tracado, situa-se em uma aparéncia mais técnica, enquanto
0 ensino de Arte que destaca tanto a criacdo livre quanto a popularizacdo das obras artisticas
(extens&o da era modernista) situa-se numa perspectiva da expresséo.

J& o0 ensino de Arte como atividade (extensdo da legislagdo dos anos 70) salienta tal
trabalho como sendo uma ferramenta pedagdgica complementar na configuragdo ampla de
“Educacao Artistica”.

Em um aspecto mais atualizado, o ensino de Arte como aprendizagem trata a Arte como
sendo um importante componente curricular legitimado e avalia a especificidade em todas as
linguagens - Artes Visuais, Danca, MUsica e Teatro - de maneira propositada, pronunciada e
planejada.

Tal trabalho jamais permaneceria restrito ao aproveitamento dos recursos cognitivos, ou
mesmo ao emprego da palavra, seja ela escrita ou falada, fazendo-se, entéo, aproveitamento da
linguagem “presentacional”, descrita e comentada por Barbosa (1998).

Segundo a autora, a crianca € fundamentalmente corpo e movimento. Para ela, a a¢do
de brincar, agdo por nobreza da fase da infancia, exibe uma fungéo organizadora que agencia
procedimentos como a compreenséo, a simbolizacgdo e ainda a reflexao.

Ainda de acordo com a autora, em Artes Visuais, o trabalho se faz reforgado por préaticas
gue movimentam as criangas, como por exemplo o aproveitamento fiel de imagens, sendo elas
tanto retiradas de material publicitario, como de charges, historia em quadrinhos ou mesmo de
uma obra reconhecida de algum artista.

Assim, por meio do simples exercicio de um olhar com olhos, ou seja, de “ver”, ou
mesmo de abranger globalmente aquilo que se mostra disponivel para se ler, a crianca
conseguira decodificar importantes informacdes disponiveis.

O enredamento de tais propostas, como também o padrdo de atividade que se pode
alcancar levam em conta, espontaneamente, tanto a faixa etaria das criangas como tambéem as
condigdes educativas.

Analisam, também, o evento de se mostrarem ou ndo alfabetizadas, seu saber ja
adquirido, dentre determinadas varidveis de carater pedagogico. Artificios analogos, que
fundamentem por qualquer um dos subsidios do tripé “fazer, ler, contextualizar”, podem ser
aproveitados para suscitar propostas didaticas por meio de outras linguagens artisticas.
Quando se fala do aproveitamento da Musica no ensino de Arte, por exemplo, pode-se

averiguar a biografia musical na historia da familia de cada aluno ou mesmo de




Pagina 94 de 264

especifica do dia a dia da turma.

Pode-se ainda montar trilhas sonoras que situem o contexto de dessemelhantes géneros
musicais no tempo histérico, com dessemelhantes tipos de recursos e de ritmos e, com isso,
procurar conhecer mais acerca desses géneros, acerca dos instrumentos musicais, de seus efeitos
sonoros e anda dos meios de propagacdo da musica em cada momento.

Desta forma, ou seja, com essa pratica pedagogica do docente de Arte em sala de aula,
pode-se claramente organizar ainda um sarau musical, integrando-se as atividades
desenvolvidas com as Artes Visuais e gerando uma exposicao acerca do trabalho dos artistas
mais mencionados, como também de importantes objetos de reproducdo musical mais antigos.

Tal trabalho docente ainda gerard uma proposta didatica que conjugard o “fazer, ler,
contextualizar” de maneira bem mais criativa com o aproveitamento de, por exemplo, uma
biografia familiar feita por meio de cantigas.

Com isso, pode-se ainda mobilizar o aproveitamento de inUmeras outras propostas
didaticas que envolvam o explorar o conhecimento estético cotidiano, ou seja, tudo aquilo que
os alunos realmente vivem, ouvem e visualizam, o que se mostra claramente como sendo uma
Otima possibilidade de préatica pedagogica.

Quando se fala da Arte envolta na contacdo de historias, ou seja, teatral, entende-se que
nela se deve buscar compreender as multiplas variantes de tais historias, comparando-as com a
versdo da histdria inicial, verificando como elas se fizeram popularizadas e suas probabilidades
de contextualizacdo.

Conhecer a natureza de todas as personagens da histdria, como também o seu
temperamento, as suas provaveis atitudes, como elas se vestem, onde moram e seu verdadeiro
papel na histéria se mostra como sendo uma extraordindria maneira de desenvolver a
curiosidade, agenciar o saber e a interpretacdo como configuracdo de contextualizacdo e ainda

de reflexao.

Por meio do fazer, encontra-se muitas probabilidades como:
a) Escolher personagens e produzir tanto os seus figurinos quanto os cenérios e ainda
organizar uma exposicao;
b) Edificar uma variante da turma para determinada historia, por meio das variantes
lidas e, em seguida, encenar;
c) Modernizar as historias, arquitetando como poderiam ser recontadas, para em

seguida serem encena-las.
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Para Gabra (2016), olhando-se por um ponto e com isso desenvolvendo-se no mundo
da Arte, deve-se, neste momento, lembrar sempre da seguinte triade:

a) Ler;
b) Fazer,
c) Contextualizar.

O autor ainda explica que, ao encenar, busca-se claramente trabalhar a edificagdo do
comportamento das personagens, por meio das caracteristicas que sdo estudadas nos jogos de
improvisacao, 0s quais mostram como a personagem poderia reagir e ainda como poderia se

comportar em circunstancias hipotéticas aludidas pelo educador.

CONCLUSAO

A pratica pedagogica do docente no ensino de artes € um tema de grande relevancia para
a Educacdo Basica, uma vez que influencia diretamente a formacgdo integral dos alunos,
promovendo ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também habilidades
socioemocionais e criativas. No entanto, conforme evidenciado ao longo deste estudo, 0 ensino
de artes no Brasil ainda enfrenta desafios estruturais, especialmente no que se refere a formacéo
docente e a aplicacdo de metodologias eficazes. Como destacado por Barbosa (2019), a arte ndo
deve ser tratada apenas como um complemento no curriculo escolar, mas como um componente

essencial para o desenvolvimento critico e expressivo dos estudantes.

Os achados desta pesquisa demonstraram que, apesar da obrigatoriedade do ensino de
artes na Educacdo Basica, muitos docentes ainda enfrentam dificuldades em integrar teoria e
pratica de forma significativa. Conforme Gatti (2014), a formacéo inicial dos professores muitas
vezes carece de aprofundamento nos aspectos metodoldgicos especificos do ensino de artes,
resultando em préticas pedagogicas fragmentadas. Além disso, foi identificado que a falta de
materiais didaticos e recursos estruturais nas escolas contribui para um ensino de arte pouco
diversificado e limitado em relacdo as multiplas linguagens artisticas previstas na BNCC. A
observacdo das praticas docentes revelou que estratégias como a releitura de obras e a
contextualizacdo histérica sdo amplamente utilizadas, mas ainda h& desafios na criagdo de

abordagens que estimulem maior experimentacgao e inovagao por parte dos alunos.

Diante dessas constatagdes, pode-se afirmar que o objetivo da pesquisa foi atingido, pois
foi possivel analisar as préaticas pedagdgicas adotadas pelos docentes e os desafios enfrentados
no ensino de artes. No entanto, os resultados também indicam a necessidade de aprofundamento

em alguns aspectos, como a relagao entre formacéo continuada e qualidade do ensin
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bem como o impacto do suporte institucional na implementacdo de praticas mais eficazes.
Como sugestdo para estudos futuros, recomenda-se a realizacdo de pesquisas que investiguem
a percepcao dos alunos sobre o ensino de artes, bem como estudos comparativos entre diferentes

abordagens metodologicas aplicadas no Brasil e em outros paises.

Por fim, € importante ressaltar as limitagcdes deste estudo. A pesquisa foi conduzida com
base em uma amostra especifica de docentes, o que pode néo refletir a realidade de todas as
escolas e regides do pais. Além disso, fatores externos, como politicas educacionais e
infraestrutura escolar, podem influenciar significativamente a pratica pedagdgica, mas nédo
foram o foco central desta investigacdo. Assim, novas pesquisas podem ampliar essa discusséo,
trazendo contribuigdes para o aprimoramento da formacdo docente e para a valorizagdo do

ensino de artes na Educacao Baésica.
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RESUMO

Este estudo investiga a prética pedagdgica no ensino de artes no Ensino Fundamental,
destacando a relagdo entre teoria e pratica. O objetivo foi analisar as metodologias aplicadas
pelos docentes e os desafios enfrentados. A pesquisa, de abordagem qualitativa e descritiva,
utilizou revisdo bibliografica, entrevistas e observacdo em sala de aula. Os resultados apontam
que, embora a BNCC estabeleca diretrizes para o ensino de artes, hd dificuldades na
implementacdo, devido a formacéo docente insuficiente e a escassez de recursos. Conclui-se
que é necessario aprimorar a formacédo inicial e continuada dos professores e investir na
valorizag&o do ensino de artes na escola.

Palavras-chave: Ensino de Artes; Pratica Pedagdgica; Formacdo Docente; Metodologias de
Ensino; Educacédo Basica.

ABSTRACT

This study investigates pedagogical practice in arts education in Elementary School,
highlighting the relationship between theory and practice. The objective was to analyze the
methodologies applied by teachers and the challenges faced. The research, with a qualitative
and descriptive approach, used bibliographic review, interviews, and classroom observation.
The results indicate that, although the BNCC establishes guidelines for arts education, there are
difficulties in implementation due to insufficient teacher training and lack of resources. It is
concluded that it is necessary to improve initial and continuing teacher education and invest in
valuing arts education in schools.

Keywords: Arts Education; Pedagogical Practice; Teacher Training; Teaching Methodologies;
Basic Education.

RESUMEN

Este estudio investiga la préctica pedagdgica en la ensefianza de las artes en la Educacién
Primaria, destacando la relacion entre teoria y practica. El objetivo fue analizar las
metodologias aplicadas por los docentes y los desafios enfrentados. La investigacion, con un
enfoque cualitativo y descriptivo, utilizo revision bibliogréfica, entrevistas y observacion en el
aula. Los resultados indican que, aunque la BNCC establece directrices para la ensefianza de
las artes, existen dificultades en su implementacion debido a la formacion docente insuficiente
y a la falta de recursos. Se concluye que es necesario mejorar la formacion inicial y continua de
los docentes e invertir en la valorizacion de la ensefianza de las artes en la escuela.

Palabras clave: Ensefianza de las Artes; Practica PedagoOgica, Formacion Docente;
Metodologias de Ensefianza; Educacion Basica.

INTRODUCAO

O ensino de artes desempenha um papel fundamental na formacéo dos alunos do Ensino
Fundamental, proporcionando ndo apenas o desenvolvimento criativo, mas também a

ampliacdo da sensibilidade estética e critica. Segundo Barbosa (2019), a Arte deve ser
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compreendida ndo apenas como uma disciplina pratica, mas como um campo do saber que
contribui para a formacéo integral dos estudantes. No Brasil, a inclusdo da Arte no curriculo
escolar foi regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°

9.394/96), garantindo sua obrigatoriedade no ensino basico (Brasil, 1996).

Em paises como Finlandia e Canad4, o ensino de artes é altamente valorizado e
integrado a outras disciplinas, contribuindo para um aprendizado interdisciplinar (Carbonell,
2012). No Brasil, apesar da obrigatoriedade, a Arte ainda é muitas vezes tratada como uma
disciplina secundaria, enfrentando desafios como a falta de materiais, infraestrutura inadequada
e formacéo insuficiente dos professores (Gatti, 2014). A BNCC (Brasil, 2018) destaca que o
ensino de artes deve abranger Artes Visuais, Danca, MUsica e Teatro, mas a implementacao

dessas diretrizes ainda é limitada.

Diante desse contexto, surge a questdo: Como os professores de artes conciliam teoria
e prética no Ensino Fundamental, considerando os desafios e diretrizes da BNCC? Estudos
indicam que a pratica pedagogica frequentemente se restringe a atividades isoladas, sem um
planejamento integrado que contemple a formacéo artistica dos alunos (Ferraz; Fusari, 2009).
Além disso, a auséncia de formacdo continuada compromete a adocdo de metodologias

inovadoras.

O presente estudo tem como objetivo analisar as praticas pedagdgicas adotadas pelos
docentes no ensino de artes no Ensino Fundamental, identificando as dificuldades enfrentadas
e as metodologias utilizadas. A pesquisa busca contribuir para a melhoria da formacéo docente
e para a implementacdo de um ensino de artes mais eficaz, alinhado as diretrizes curriculares

nacionais e as necessidades dos alunos.

METODOLOGIA

Este estudo se enquadra como uma pesquisa qualitativa e exploratoria-descritiva:
Pesquisa qualitativa: Permite compreender a percepcéo dos docentes sobre a pratica pedagogica
do ensino de artes, identificando desafios e estratégias adotadas (Bogdan; Biklen, 1994).
Pesquisa exploratéria-descritiva: Busca descrever e interpretar as metodologias utilizadas e sua
eficacia no ensino de artes (GIL, 2008). A pesquisa fundamenta-se na Proposta Triangular de
Barbosa (2019), nos estudos de formacéo docente de Libaneo (1991) e nas diretrizes da BNCC
(Brasil, 2018) para o ensino de artes.
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DESENVOLVIMENTO

Quando se caminha em torno da Arte na Educacdo, nota-se que o relevante nessa
trajetdria esta em evidenciar as probabilidades que abarcam o ensino-aprendizagem e a sua
contribuigéo para a Educacéo.

Por outro lado, ressalta-se que o docente ndo necessariamente deve estar apenas e téo
somente preocupado em elucidar o valor que ha na Arte para a Educacdo, mas principalmente
em estar pronto para compreender e explanar a respeito do papel da Arte, tanto para o sujeito
quanto para a sociedade de modo geral.

Acredita-se, segundo Barbosa (1998), que o modo como o docente e o aluno
vislumbram, fora da unidade de ensino, o papel da Arte na Educacdo é responsavel pelo
desgaste ou sucesso de tal disciplina causado no decorrer dos anos.

Diante dessa premissa, Barbosa (1998) elucida ainda que a Arte é imprescindivel para
0 sujeito, no entanto, ndo pode ser utilizada apenas e tdo somente com o propdsito de
desenvolver suas competéncias em relacdo aos aspectos criativos, cognitivos, dentre outros,
mas sim como objeto de estudo e pesquisa, uma vez que tem enorme relevancia como tematica,
especialmente quando se fala de seu estudo no Ensino Fundamental.

Esse discurso traz a tona a importancia que tem o docente, buscando sempre levar para
a sua pratica cotidiana uma postura que evidencie ideias centralizadas e intensas, conectada as
referencias artisticas, almejando como designio principal alcancar o progresso e a evolucédo do
poder dos procedimentos estéticos.

A respeito dessa tematica, Vicente Lanier (1984) acrescenta que o aluno, de modo geral,
seja ele crianca ou adulto, apresentara durante as aulas de Artes seus interesses estéticos
individuais, por meio dos quais podera vir a criar vinculos mais largos.

Desse modo, € papel do docente trabalhar arduamente e com competéncia, para
compreender cada um deles e buscar averiguar da melhor maneira seus interesses individuais.

Contudo, salienta-se que o curriculo escolar tem sido elaborado buscando suprir as
necessidades de todos, sem priorizar as individualidades, por essa razéo, cabe ao docente o
trabalho de reconhecimento e antecipacédo das artes populares que trazem resultados relevantes
e que tomam a atencdo ampla dos educandos.

Afinal, quando se aprende com prazer, os resultados se tornam mais significativos e o
aprendizado se torna mais significativo quando é prazeroso. Para Ferraz (2009), ndo é nenhuma
novidade que o trabalho desenvolvido na escola por meio da Arte apresente uma intensidade

, .

restrita, no entanto, é possivel que as probabilidades que envolvem essa prética p
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especialmente quando se fala do Ensino Fundamental, tornem-na tanto quantitativa quanto
qualitativa dentro dos conceitos de efetividade.

Desse modo, cabe ao docente atuar de modo efetivo, desenvolvendo estratégias e
criando oportunidades para o aprendizado, contudo, € necessario que se mantenha em constante
aperfeicoamento, de modo geral, especialmente em relagdo aos conhecimentos artisticos e
historicos, bem como acerca do ambiente em que atua e do processo de desenvolvimento da
pratica pedagogica por meio da Arte.

Para dissertar acerca dessa tematica, ou seja, da realizacdo de cursos eficazes de Arte,
principalmente quando se fala do Ensino Fundamental, toma-se como base os apontamentos de
Libaneo (1991), o qual esclarece que justificar que os educandos possuem a necessidade do
dominio dos saberes ndo é satisfatdrio, uma vez que € imprescindivel proferir como fazé-lo, o
que significa averiguar os designios e as metodologias resolutas e efetivas com o propdsito de
alcangar a compreensdo dos saberes.

A Arte no Ensino Fundamental, no que toca o processo de linguagem, tem enorme
relevancia, visto que abarca os feitos cognitivos, sensiveis e culturais. Nesse sentido, ressalta-
se lembrar que o aspecto de cognicdo antigamente ndo era reconhecido pela Educacéo Infantil
até entdo, sendo que ela também néo fazia parte da Educacdo Baésica, fatos que contribuem de
maneira negativa para o aprendizado de tal disciplina no Ensino Fundamental,.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de niumero 9.394/96, descobre-
se que ela tem como designio asseverar esse ambiente a Educacdo Basica, assim como a Arte
no que diz respeito a esse cenario.

Contudo, explica-se que, para que se possa alcangar um entendimento mais amplo em
relacdo a Arte no ambiente educacional voltado para a Educagdo Infantil e para o Ensino
Fundamental, na sociedade moderna, exige-se que se busque conhecer a trajetoria historica
decorrente das décadas de 80 e 90.

Nesse periodo, revela-se que os referenciais que baseavam as a¢@es do profissional da
Educagéo Infantil e que haviam sido criados pelo Ministério da Educagédo e Cultura — MEC
eram os Cadernos de Atendimento ao Pré-escolar (1982), o qual alicergava uma aprendizagem
que contribuiria claramente para o desenvolvimento dos alunos ao chegarem ao Ensino
Fundamental.

O material disponibilizado nos Cadernos se tornou de grande relevancia para aquele
periodo, uma vez que serviram como suporte e apoio para as praticas educativas cotidianas dos
docentes que trabalham com a Educacéo Infantil, ja pensando em preparar tais alunos para 0s

anos vindouros.
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Em contrapartida, salienta-se que eles ndo valorizam os saberes de maneira ampla,
enfatizando Unica e exclusivamente os motes de carater emocional, afetivo e psicoldgico, bem
como as fases de desenvolvimento da crianca.

A trabalho artistico no processo educativo nao priorizava os entendimentos voltados
exclusivamente para a arte, a cultura e a estética, pois se preocupavam em transformé-la em
atividades recreativas, aplicando atividades com desenhos e pinturas.

O caderno do docente da Pré-Escola foi lan¢ado pelo MEC por volta da década de 90,
trazendo um ponto de vista mais contextualizado, em que a Arte ndo é mais encarada como uma
mera atividade pratica e de entretenimento para assumir o seu papel mais reflexivo,
contribuindo para a formacéo dos alunos prestes a estarem no Ensino Fundamental,.

Nesse sentido, Pilloto (2000) esclarece que os conceitos acerca da Arte se limitavam
somente a técnicas comuns e que, mesmo depois de todo esse processo de modificacdes,
ressaltando também que a Arte ainda mantinha a sua énfase voltada para abordagens tanto
psicoldgicas quanto temaéticas, pois nesse periodo ela ainda trabalhava arduamente para
alcancar uma regularidade no gue tange aos aspectos teodricos, conceituais e metodologicos.

Desse modo, percebe-se que por volta do inicio de 2000 os debates e as reflexdes a
respeito da incluséo da Arte na Educacédo Infantil ganharam maior relevancia, ndo somente na
literatura, como também nas propostas inseridas no componente curricular e, sobretudo, na area
da pesquisa, 0 que também aconteceu com tal conteldo voltado agora para o Ensino
Fundamental.

Essa caminhada reflexiva em torno da Arte tem como designio averiguar as praticas
desenvolvidas pelos programas de educacao continuada voltadas para os docentes da area da
Educacdo, almejando identificar as vulnerabilidades no que tocam o ensino da Arte no cenario
educacional, especialmente quando se fala do Ensino Fundamental, identificando o que ocorre,
de fato, na realidade para a edificacdo de novas conjecturas mediante o trabalho em grupo.

Nesse sentido, percebe-se claramente o interesse em apresentar constructos inovadores
para o ensino de Arte no Ensino Fundamental, tencionando desenvolver praticas em que
ocorram a participacdo plena do docente da Educacdo Infantil, do profissional da arte na
Educacdo, ndo somente das criangas, mas também da unidade de ensino e da comunidade.

Ressalta-se que essa abordagem vem se destacando de modo eficaz e consistente desde
a Educacao Infantil, na Italia, o que leva a ser propagada em diversos paises. Nesse caso, €
preciso esclarecer que cada ambiente apresenta suas individualidades particulares, as quais
precisam ser acatadas.

Diante dessa premissa, € importante acrescentar que o0 objetivo em to
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referéncia padrbes educativos de outros paises ndo € torna-los efetivos de modo a adotar suas
ideias, mas sim, manté-los proximos somente como base de ensino para a melhoria de todo o
processo educacional no que tange a Arte no Ensino Fundamental,

Com isso, elucida-se que os novos constructos sdo entendidos como propostas que
advém de uma perspectiva curricular de carater ndo linear ou sistémica, ponderando o cenério
historico-social, as indigéncias e desejos das criancas, em que educadores, criangas, escola e
comunidade no qual educadores, criangas, instituicdo e comunidade delineiam um curriculo
que prioriza de modo continuo e intenso a pratica colaborativa.

Diante o exposto, entende-se que a Arte no processo de ensino-aprendizagem dos
educandos da Educacdo se volta amplamente para o docente em Arte, o qual trabalha em
conformidade com a equipe que integra a unidade de ensino, aperfeicoamento de maneira
continua os conceitos e as linguagens que compreendem a Arte.

O docente precisa atuar no ambiente educacional, mais precisamente no ensino de Arte,
além de desenvolver suas praticas educativas individualizadas, criando ambientes culturais que
permitam o aumento das expressdes e das linguagens da crianca.

Na atualidade, o ensino tem se mostrado bastante distinto daquele ministrado no
passado, em que ja& na Educagdo Infantil a Arte apresentava um contorno mais recreativo,
voltado ao entretenimento, assim como também para o desenvolvimento emotivo e motor, feitio
diferente de seu aproveitamento no Ensino Fundamental.

A verdade é que a Educacdo vem ao longo dos anos se transformando
consideravelmente e quebrando as amarras de um passado de falhas, o que requer o auxilio
amplo das politicas educacionais, dos cursos de Formacdo de Professores, sobretudo das
Licenciaturas em Arte. Uma obrigacdo e um compromisso com os feitios de ordem cognitiva,
sensivel e cultural, exigindo um processo de reflexdo permanente por parte de todos os que
estdo envolvidos, de certo modo, com o ensino de Arte, almejando um a formacéo educacional
para a vida em sociedade, atuando como cidadéo e agente ativo de sua propria vida.

E relevante destacar que os fundamentos artisticos experienciados na Educac&o Infantil
passam a ser aplicados também nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no entanto, mediante
métodos inovadores que enfatizem tanto a sistematizacdo quanto a conceituagdo dos
mecanismos de ordem estrutural presentes em cada demonstracdo artistica, as quais sao
exibidas de modo simples e apropriado, buscando delinear equivalentes dentre cada uma das
demonstracgdes de arte.

Nessa fase de pesquisa, elucida-se que, além das agdes voltadas para as competéncias

l6gica, analitica e critica conectadas ao fazer artistico, ha também a iniciacdo de o
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semelhante mediante um modelo sistematizado, que sdo as perspectivas da Arte, tendo em vista,
ndo somente a biografia de autores especialistas, como também as propriedades de ambito
historico e cultural inseridas nas obras desenvolvidas no ambiente escolar, ou seja, em sala de
aula sugeridas no material didatico-pedagdgico.

Com isso, 0 educando que integra o Ensino Fundamental ja é entendido como
capacitado para criar, praticar, experienciar e 0 aluno consegue experimentar, criar, praticar e
organizar producdes artisticas, percebendo a maneira como cada fundamento € empregado e
ampliando de modo progressivo suas competéncias tanto expressivas quanto criativas.

A aplicacdo de todos esses elementos dentro de cada situacdo vivida, ou seja,
contextualizada, é imprescindivel para a efetivacdo de todo o processo, levando para a sala de
aula materiais de outros artistas como base para que compreendam melhor o uso desses mesmos
elementos, mas buscando sempre alcancar resultados estéticos distintos.

Cita-se neste panorama como importantes processos criativos: jogos teatrais, sobretudo,
para os anos finais do Ensino Fundamental. Por outro lado, vale ressaltar que mesmo no inicio
da vida escolar o aluno ja possui a criatividade como caracteristica inata e deve ser motivado a
exercitar essa competéncia. Porém, é importante enfatizar que a cria¢do, no inicio da formacéo,
ou seja, durante a Educacéo Infantil, ndo tem como premissa desenvolver a expressividade da
crianca de forma original e particular.

Contudo, ja durante o Ensino Fundamental, o aluno deve ser progressivamente
estimulado a criar com mais originalidade, a medida que seu desenvolvimento cognitivo
avanca. Mostra-se evidente o aporte dos estudos e das pesquisas que demonstrem as diferencas,
que sejam adequadas para provocar um método reflexivo que agencie tanto a desnaturalizacéo
guanto a desconstrucdo de pensamentos cheios de determinismos, contudo, faz-se
imprescindivel conjeturar acerca de todas as repercussdes do conceito das diferencas, visto que
a disposicdo curricular permanece girando em volta de uma separacéo irregular do poder.

Mesmo assim, diante de uma busca incessante mediante debates a respeito de um
curriculo que contemple a todos, sem excecéo, nota-se que a escola ainda se mantém firme em
repetir a sua pratica de desigualdade, além de estabelecer esse modelo de sistema de poder, o
qual se apresenta de maneira ordenada como sendo uma pratica natural, o qual repete e ensina

normas embora se tenha uma narrativa apesar de se ter um discurso de submissao.
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Figura 1 - A reflexdo na arte

Fonte: DASartes (2021)

Mesmo que muitas vezes se veja naturalizado o pensamento de curriculo como
escolha/selecdo de todo conjunto de saber acatado como sendo “importante” para ser ensinado,
compete explicar que tal escolha ndo se estabelece abalizada em uma neutralidade.

Na verdade, tudo ocorre de maneira contraria, uma vez que no decorrer desse método
sdo explanadas as ideias que se faz do sujeito, da Educacéo e da sociedade. Contudo, revela-se
que a escolha do curriculo escolar, que é entendido como os contetdos que serdo aplicados em
sala de aula, ndo limita Unica e exclusivamente a area pedagodgica.

A éarea que atém o curriculo é assinalada tanto por disputas quanto por jogos de
interesses. Ja a educacdo se mostra intimamente conexa a politica cultural. Para Apple (1991),
o curriculo, por sua vez, jamais pode ser visto como sendo somente um conjunto imparcial de
saberes, 0s quais, de alguma forma, surge tanto nos textos quanto nas salas de aula de um pais.

Ressalta-se também que o curriculo é visto como a triagem de conhecimentos estimados
como “exatos”, no entanto, ndo se resume somente a essa questao, uma vez que ele também
envolve todos os intercambios que se estendem ao redor da edificacdo do saber e em torno da
construcdo do conhecimento e sobretudo dos feitios indispensaveis a identidade do sujeito.

Compreende-se, pois, que o curriculo se legitima claramente atraves dos designios que
se almeja alcancar, tanto na disposi¢cdo dos tempos quanto nos ambientes escolares, como
também nos planos de trabalho pedagdgicos e ainda na postura didatica do doc
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estando diretamente conexo a formacao dos individuos.

A deliberacéo do curriculo advém da cultura em sentido amplo, desse modo, os modelos
que estdo em vigor no meio social buscam a iluminar-se também na natureza académica. Diante
dessa perspectiva, revela-se por meio da trajetoria historica educacional, mais precisamente na
atualidade, a preponderéancia de um universo cultural mais voltado para as pessoas brancas, do
género masculino, europeu, heterossexual e magro, integrando-se ao curriculo escolar.

Entende-se, por meio de estudos, que no curriculo se fazem evidenciados esforcos
voltados para se materializar e combater as circunstancias de opressao e discriminacdo a que
determinados grupos sociais passam a ser submetidos, questionando-se, para tanto, 0s arranjos
sociais nos quais tais circunstancias se amparam.

Para Moreira e Candau (2007), existe ainda uma presenca marcante do curriculo oculto,
que incide em relacGes que se mostram nada objetivas em torno do saber, sendo aquilo que nédo
se exibe como publicizado, contudo, que se desponta através de mensagens subliminares.

Quando se versa acerca de saberes pertinentes ao ensino da arte, faz-se importante
lembrar tais motes, visto que estes saberes transcorrem dos saberes procedentes da arte como
prética social.

E importante destacar a manifestacio de dessemelhancas no processo que envolve a
Arte como campo do saber e pratica social e a sua pratica pedagdgica tendo em vista a
metodologia dos espacos educativos deliberado pelas imposicGes advindas das politicas
educacionais e dos conceitos pedagdgicos dominadores.

Segundo Barbosa (2013), para muitas criancgas, a fonte mais frequente de imagens € a
TV, os fracos padrbes dos desenhos para colorir e cartazes pela cidade (outdoors). As criangas
de escolas publicas, na sua grande maioria, ndo tém revistas em casa, sendo 0 acesso a TV mais
frequente.

Os feitios didaticos ganham maior relevancia quando o pensamento envolve, desde o
inicio, a estrutura organizacional de edificacio do saber. E importante ressaltar que ndo s&o
feitos que se destacam em detrimento dos elementos epistemoldgicos, contudo, sdo norteadores
da organizacdo da pratica desenvolvida pelo docente em sala de aula.

Faz-se importante propiciar uma atmosfera educativa que tenha materiais de qualidade
e que permita as criangas terem um melhor acesso ao saber sobre a Arte, pois, nesta atmosfera,
as imagens e suas analises se fazem fundamentais.

Tanto a analise artistica quanto a historia da Arte é que beneficiardo o desenvolvimento
de um cidaddo mais critico. Desta forma, fora as quatro linguagens artisticas, sendo elas a

musica, a danca, o teatro e as artes plasticas, faz-se necessario agrupar outros eleme
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tornardo parte do universo artistico por meio do fenémeno da modernidade.

Atualmente, fora as pinturas, as gravuras e as esculturas, mostra-se possivel trabalhar
ainda com videos, artes gréaficas, programas de computador, dentre outros.

Segundo Coleto (2010), varios encaminhamentos poderiam ser apontados aqui, no
entanto entende-se que o conhecimento do professor e materiais de qualidade a disposicao deste
sdo basilares para que se possa promover intervencoes de qualidade.

Tendo em vista os Parametros Curriculares Nacionais (1997), compreende-se que
o trabalho da Arte, quando voltado para 0 Ensino fundamental, colabora ainda com o
aprendizado de outros campos especificos.

Com isso, compreende-se que 0 saber por meio da arte agencia uma compreensao de
mundo enfocada nas extensdes tanto poéticas quanto artisticas que desprendem o individuo para
gue possam se tornar sujeitos mais brandos, criticos e bem mais responsaveis.

Stabile (1988, p. 08) salienta que o processo evolutivo da crianga, em geral, precisa
utilizar como base a experimentacdo e a sensibilizacéo, pois ele acredita que tudo aquilo que a
crianca sente, conhece e a transforma como sujeito consciente advém de saberes adquiridos
mediante os sentidos e dos intercambios com o outro em seu cotidiano.

Desta forma, o aluno, apresentado a trabalhos artisticos desde crianca, até chegar ao
Ensino Fundamental, sera capaz de potencializar o método de alcance do saber tanto cientifico
quanto técnico anexos as suas envergaduras de producdo e de inovacao, tornando-se, possivel
entdo, como mostra Freire (1996, p.46), sentir-se como sujeito integrante do meio em que vive,
carregando consigo seus saberes culturais e demonstrando sua capacidade para pensar, refletir,
comunicar, realizar desejos e sonhos, dentre outras coisas.

O método criativo da arte conecta-se com a disposi¢do do universo e da indigéncia do
aluno encarar possiveis desafios, levando em consideracédo as fases de seu desenvolvimento, o
gue se mostra imperativo para a formacdo plena do sujeito na qualidade de cidaddo
e participante da democracia.

Perante a todos estes beneficios, torna-se basilar que o ensino da Arte agencie uma
cultura aberta e atingivel aos alunos de todas as unidades escolares, pois, como salienta
Tourinho (2002), a Arte abarca a pratica educativa voltada para o aprendizado das tendéncias
particulares do individuo, admitindo que ele aprimore os seus valores, aperfeicoe sua
capacidade intelectual e agencie a constituicdo de suas caracteristicas pessoais.

A partir do instante em que o aluno se vé considerado criador, ele consegue afinar sua
percep¢do do mundo que o rodeia, ou seja, sua fantasia e todo o seu raciocinio. Como um

verdadeiro observador da arte, ele conseguira também percorrer, no que toca 0s se
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todas as emocdes e sentimentos guardados em seu intimo, colaborando, desta forma, para o
equilibrio emocional e, por conseguinte, para 0 método de socializag&o.

Tomando como base os apontamentos de Lowenfeld e Brittain, (1977), descobre-se que
com criancas menores é possivel identificar o nivel de envolvimento por meio de sua
representacdo expostas nos desenhos, o que ndo ocorre quando essa producao é desenvolvida
de maneira padronizada.

Para os autores, a principal razdo para se trabalhar com a arte nas escolas esta em se
considerar os estudantes como universo cultural da sociedade, deixando-se, assim, de associa-
los a uma arte minudenciada pelos conteidos da Arte tradicional.

Desta forma, salienta-se que a Arte no Ensino Fundamental podera ser difundida por
meio de multiplas modalidades como por exemplo as artes visuais, as dancas, 0 teatro e as
musicas, comprovando uma esperanca tanto estética quanto artistica, passando a ser possivel

produzir trabalhos que realmente valorizardo a histdria e a cultura de toda sociedade.
Aportes da BNCC para a Pratica Pedagdgica do Ensino de Artes no Ensino Fundamental

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC): “é¢ um conhecido documento que foi
publicado por meio do Ministério da Educacdo (MEC), sendo claramente um documento de
cunho normativo, ou seja, uma prescricdo pedagogica que deve ser observada no método de
planejamento escolar.

Tal documento determina o conjunto de “aprendizagens essenciais” que todos os
estudantes necessitam desenvolver durante toda a sua caminhada educacional, em todas as
etapas e modalidades que fazem parte da Educacao Basica.

Ao aludir o ensino de Arte, o documento sustenta a acep¢édo de que a Arte compreende
as linguagens de: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro, apontando ainda em seu escopo que
tais linguagens sdo “saberes referentes a produtos e fendmenos artisticos e envolvem as praticas
de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas” (BRASIL, 2018).

Toda a estrutura curricular antevista pelos documentos da BNCC que se mostra voltada
para a Educacéo Infantil, contribuindo na preparacéo dos alunos antes de chegarem ao Ensino
Fundamental, se faz pensada tendo-se em vista uma perspectiva de carater pedagdgico
integrado, por meio dos “campos de experiéncias”, e ndo pelas chamadas &reas do
conhecimento ou ainda pelos denominados componentes curriculares.

De acordo com os documentos da BNCC, os campos de experiéncias predispdem acerca

de um tipo de “[...] arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da
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vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte
do patriménio cultural” (BRASIL, 2018, p. 40).

Este documento ainda cita claramente os cinco campos de experiéncias, sendo eles: “O
eu, o outro e o nés”’; “Corpo, gestos e movimentos”; “Tragos, sons, cores ¢ formas”; “Escuta,
fala, pensamento e imaginacao”; e “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”
(BRASIL, 2018).

Tomando como base 0s apontamentos destacados por Barbosa (2009), descobre-se que
nessa situacdo a ideia de expressdo ndo condiz com a acdo de uma crianga vir atender a um
pedido de outra pessoa, bem como néo vincula esse comportamento a algo natural e espontaneo
e muito menos ao que se entende por “deixar de fazer”.

Tudo o que relata o texto acima tem a ver com a acdo de impulsionar os sentidos em
relacdo a alguma coisa que seja expressiva para ela, constituindo e dando forma aquilo que é
vivenciado e apreendido. Desse modo, certifica-se que quando a crianga passar a ganhar mais
experiéncia mediante a utilizacdo de processos de carater criativo por meio da Arte, ela
conseguira desenvolver amplamente todo o seu repertdrio e a maneira de se expressar, quer seja
pela linguagem verbal, corporal, musical, plastica ou dramatica.

Assim sendo, elucida-se que o0 processo de imersao das criangas nas diversas linguagens
artisticas é entendido nesse ponto como de grande relevancia, tendo em vista as indicacfes de
ambito legal e as recomendacGes apresentadas por Ana Mae Barbosa, a qual deu a nomenclatura
de linguagem presentacional, uma exclusividade da expressao mediante as linguagens da Arte.

Levando em consideracdo o processo de desenvolvimento e o ensino-aprendizagem das
criancas, assim como a edifica¢do da identidade tanto pessoal quanto social, a BNCC destaca
seis direitos imprescindiveis que se confundem na disposicdo das atividades educativas, dentre
elas, o brincar, o conviver, o explorar, o participar e o0 expressar.

Ademais, ressalta-se que a BNCC alvitra, além disso, seis dimensdes do saber para a
edificacdo das propostas didaticas que abarcam a pratica com Arte. As dimensbes aqui
mencionadas precisam ser entendidas como “linhas maledveis”, sem ordem ou hierarquia.

Séo elas:

a) acriacdo;
b) acritica;

C) aestesia;

d) aexpressao;
e) afruicéo;

f) areflexéo.
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Essas dimensdes apontam, portanto, para uma ampliacdo ou desdobramento do tripé

“ler, contextualizar, fazer” proposto por Ana Mae Barbosa.

O ensino de Arte pela BNCC nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A partir do instante em que todas as criangas comegam a vivenciar 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental, elas passam, ao mesmo tempo, a conviver com a transicao do trabalho
pedagdgico disposto por meio de campos de experiéncias, na Educacdo Infantil, por exemplo,
vé-se tal trabalho centralizado nos intercdmbios, no trabalho com jogos e com as brincadeiras,
apresentando, desta forma, um trabalho pedagdgico arranjado por areas de conhecimento, como
também por componentes curriculares, ja preparando estes alunos para sua entrada no Ensino
Fundamental.

Pensando no Ensino Fundamental, especialmente citando o ensino de Artes, a BNCC -
Base Nacional Comum Curricular (2018) salienta claramente em seus documentos que: “Para
o Ensino Fundamental, a BNCC ressalta que a “[...] aprendizagem de Arte precisa alcancar a
experiéncia e a vivéncia artisticas como pratica social, permitindo que os alunos sejam
protagonistas e criadores” (BRASIL, 2018, p. 193).

Desta forma, sdo apresentadas quatro linguagens como sendo as envolvidas no ensino
de Arte, sendo elas:

a) Artes Visuais;

b) Danca;

c) Musica;

d) Teatro.

Tais linguagens constituem uma denominada “unidade tematica” que agrupa tanto os
objetos de conhecimento, quanto as habilidades que se exibem em relacdo com as denominadas
seis dimensdes do conhecimento exibidas antes.

Assim, compreende-se perfeitamente as Artes visuais como sendo os métodos e
produtos artisticos e culturais, nos existentes multiplos momentos historicos, como também os
contextos sociais, 0s quais apresentam uma expresséo visual, tendo-a abertamente como sendo
um importante elemento de comunicagéo.

Fora isso, ainda surge uma unidade tematica denominada de “Artes Integradas.” Com
essa unidade tematica, ambiciona-se que haja uma conexao, como também uma exploracdo
tanto das relagdes quanto das junturas dentre as dessemelhantes linguagens e suas praticas.

Cita-se ainda que a BNCC traz consigo importantes indicativos vol
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estabelecer um proficuo planejamento por parte do pedagogo docente, para que ele possa
trabalhar perfeitamente as Artes Visuais por meio de aulas com as dessemelhantes linguagens
artisticas, em turmas pertencentes aos anos iniciais do ja mencionado Ensino Fundamental.

Tal documento exibe em seu escopo um resumo dos objetos de conhecimento que
devem ser desenvolvidos, de maneira préatica, nas aulas. Tais objetos de conhecimento exibem-
se por meio de propostas pertinentes as multiplas habilidades que precisam ser trabalhadas nas
salas de aula, tendo em vista as dessemelhantes linguagens artisticas.

Com isso, compreende-se que o ensino de Arte desde a Educacao Infantil até chegar aos
anos iniciais do Ensino Fundamental mostra-se como sendo uma extraordinéria oportunidade
formativa, tanto por meio de um trabalho administrado por um docente com formacao em Avrte,
como também conduzido pelo educador pedagogo, segundo se faz salientado na legislacdo
vigente e como acontece em muitas unidades escolares no Brasil.

De acordo com toda pratica educativa, salienta-se a importancia de haver
intencionalidade por parte desse fazer pedagdgico, buscando-se, com isso, evitar que o ensino
de Arte seja visto como um trabalho incidental, ou ainda recreativo ou decorativo.

Entende-se ainda que o trabalho pedagogico voltado para a Arte esta claramente previsto
em legislacdo, desde a década de 1960. sendo explanado como atividade complementar, o qual
deve apresentar vistas a iniciacao artistica.

Jé a partir da década de 1970, o trabalho pedagdgico voltado para a Arte continuou a ser
visto como atividade complementar a ser trabalhada, passando a ter o0 nome de Educacédo
Artistica, sem particularizacdo de linguagens que deveriam ser contempladas no Ensino
Fundamental.

Apenas na década de 1990, por meio da implantacdo da LDB 9394/96, o ensino de Arte
passou a ser considerado pela legislagio como sendo um componente curricular,
compreendendo-se em suas multiplices linguagens: O foco do campo da Arte esta no
experienciar, podendo, assim, se amparar na pratica da triade “ler/fazer/contextualizar”,
proposta por Barbosa (2019), involuntariamente da linguagem artistica que permaneca em
proeminéncia em uma verificada proposta didatica.

Nos apontamentos da BNCC, por exemplo, existe uma intensa recomendacao para que
o trabalho pedagdgico jamais compartimente as linguagens, sugerindo, entdo, que se trabalhe
cada especificidade de cada uma das linguagens, passando-se, assim, a investir em propostas
didaticas que passardo a ser denominadas de “Artes Integradas”.

A intervencdo docente nas atividades pedagdgicas necessitard avaliar e contribuir para

que se impeca uma intervencdo excessiva na procura de algo que se mostre estetica
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“apropriado.” Contudo, compreende-se que isso ndo se trata de indicar um entendimento de,
meramente, “deixar fazer.”

Com as aulas de Artes, espera-se que haja um verdadeiro compromisso voltado para
uma acertada interlocucdo, com a aparicdo de indagacfes que se mostrem claramente tanto
desafiadoras, quanto motivadoras, buscando sempre, com isso, traduzir tal trabalho no que
claramente se pode denominar de um amparo pedagdgico positivo.

Neste panorama supracitado, tal amparo necessita, ao mesmo tempo, auxiliar e desafiar
os alunos com a mesma energia, especialmente quando se tem em mente que toda necessidade
voltada para a autonomia que se espera que as criangas alcancem agencia que haja uma
apropriada e bem medida performance docente.

Pode-se, também, retomar os aportes encontrados nos apontamentos de Barbosa (2009)
ao mostrar ser importante que se pense em uma intervencdo pedagogica preocupada em
conectar o fazer artistico com a apreciacdo da obra de arte, como também com toda a sua
contextualizacdo.

Assim, por meio deste trabalho citado acima, pode insurgir um rico procedimento
experiencial voltado claramente a agenciar uma intensa e importante reflexdo que aborde a Arte
como conhecimento, ou seja, como sendo um método de expressdo, uma perfeita configuraco
de ver e compreender o mundo.

Assim, compreende-se a Arte no Ensino Fundamental, foco deste estudo, como sendo
uma ferramenta por meio da qual se pode entender melhor tanto a si mesmo quanto aos outros,
tornando-se, assim, uma importante via que leva a todos rumo a uma abrangéncia critica acerca

da realidade, a qual pode perfeitamente transforma-la.

CONCLUSAO

O ensino de artes no Ensino Fundamental tem se consolidado como um elemento
essencial para o desenvolvimento integral dos alunos, contribuindo para a construcdo de
competéncias criativas, cognitivas e socioemocionais. No entanto, conforme evidenciado ao
longo deste estudo, ainda existem desafios significativos na implementagdo de uma prética
pedagogica eficaz nessa area. A formacao docente, a infraestrutura escolar e a valorizacdo da
arte na educacao continuam sendo questdes centrais para a garantia de um ensino de qualidade.
De acordo com Barbosa (2019), a arte deve ser compreendida como um campo do saber e ndo

apenas como uma atividade complementar no curriculo escolar.
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Os principais achados desta pesquisa indicam que, apesar da obrigatoriedade do ensino
de artes estabelecida pela BNCC, muitos docentes enfrentam dificuldades na adogéo de
metodologias inovadoras, sendo limitados pela falta de recursos materiais e por uma formacao
inicial que muitas vezes ndo contempla aspectos metodologicos especificos para o ensino de
artes. Além disso, verificou-se que o ensino ainda é fragmentado e, em muitos casos, reduzido
a atividades isoladas sem um planejamento continuo que favorecga a integracdo entre teoria e
pratica (Gatti, 2014; Ferraz; Fusari, 2009).

Diante dessas constatacdes, pode-se afirmar que o objetivo da pesquisa foi atingido, pois
foi possivel analisar as préaticas pedagdgicas adotadas pelos docentes e os desafios enfrentados
no ensino de artes. No entanto, os resultados também indicam a necessidade de novos estudos
que aprofundem a relacdo entre formacdo continuada e qualidade do ensino de artes. Como
sugestdo para pesquisas futuras, recomenda-se a investigacdo da percepcdo dos alunos sobre o
ensino de artes e estudos comparativos entre diferentes metodologias aplicadas em contextos

educacionais variados.

Por fim, é importante destacar as limitacdes deste estudo. Fatores externos, como
politicas educacionais, infraestrutura e suporte institucional, podem influenciar
significativamente as préaticas pedagdgicas, mas ndo foram o foco central da investigacdo.
Assim, novas pesquisas podem ampliar essa discussdo, contribuindo para a valorizagdo e o

fortalecimento do ensino de artes no Ensino Fundamental.
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RESUMO

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel crucial na democratizacao do
ensino, mas enfrenta desafios significativos, especialmente no que tange a Educagao Fisica, que
muitas vezes ¢ negligenciada ou tratada como atividade secundaria. Este estudo, baseado em
uma abordagem qualitativa, analisa a inser¢ao da Educagdao Fisica na EJA, considerando
diferentes perspectivas da promocao da satide. A metodologia incluiu andlise e descricdo de
artigos. Os principais achados indicam que a Educacao Fisica na EJA ainda esta fortemente
atrelada a concepgdes tradicionais, focadas na aptiddo fisica, sem considerar aspectos
socioculturais e politicos mais amplos. Além disso, identificou-se uma lacuna na formagao
docente para essa modalidade de ensino, resultando na replicagdo de metodologias inadequadas
ao contexto da EJA. A pesquisa conclui que ha uma necessidade urgente de reformulagdo das
praticas pedagogicas da Educacdo Fisica na EJA, incluindo formacgdo continuada para os
docentes e curriculos mais alinhados a realidade dos estudantes, a fim de garantir uma
experiéncia educacional mais inclusiva e significativa.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Fisica, Promo¢dao da Saude,
Formagdo Docente, Curriculo Escolar.

ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) plays a crucial role in democratizing education but faces
significant challenges, especially regarding Physical Education, which is often neglected or
treated as a secondary activity. This study, based on a qualitative approach, analyzes the
inclusion of Physical Education in EJA, considering different perspectives on health promotion.
The methodology included the analysis and description of articles. The main findings indicate
that Physical Education in EJA is still strongly linked to traditional conceptions focused on
physical fitness, without considering broader sociocultural and political aspects. Furthermore,
a gap in teacher training for this educational modality was identified, leading to the replication
of inadequate methodologies for the EJA context. The research concludes that there is an urgent
need to reformulate Physical Education pedagogical practices in EJA, including continuous
teacher training and curricula more aligned with students' realities, to ensure a more inclusive
and meaningful educational experience.

Keywords: Youth and Adult Education, Physical Education, Health Promotion, Teacher
Training, School Curriculum.

RESUMEN
La Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) desempefia un papel crucial en la democratizacion
de la educacion, pero enfrenta desafios significativos, especialmente en lo que respecta a la
Educacion Fisica, que a menudo es descuidada o tratada como una actividad secundaria. Este
estudio, basado en un enfoque cualitativo, analiza la inclusion de la Educacion Fisica en la EJA,
considerando diferentes perspectivas sobre la promocion de la salud. La metodologia incluyo
el andlisis y la descripcion de articulos. Los principales hallazgos indican que la Educacion
Fisica en la EJA sigue estando fuertemente vinculada a concepciones tradicionales centradas en
la aptitud fisica, sin considerar aspectos socioculturales y politicos méas amplios. Ademas, se
identific6 una brecha en la formacion docente para esta modalidad educativa, lo que llevo a la
replicacion de metodologias inadecuadas para el contexto de la EJA. La investigacion concluye
que existe una necesidad urgente de reformular las practicas pedagogicas de la Educacion Fisic
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en la EJA, incluyendo la formacion continua de los docentes y curriculos mas alineados con la
realidad de los estudiantes, con el fin de garantizar una experiencia educativa mas inclusiva y
significativa.

Palabras clave: Educacion de Jovenes y Adultos, Educacion Fisica, Promocion de la Salud,
Formacion Docente, Curriculo Escolar.

INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma modalidade essencial da educacao
basica, voltada para aqueles que, por diferentes razdes, ndo tiveram acesso ou continuidade nos
estudos durante a idade escolar regular. Embora tenha sido consolidada por diretrizes nacionais,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 2017) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2000), a EJA ainda
enfrenta desafios estruturais e metodoldgicos. Entre esses desafios, destaca-se a necessidade de
um ensino mais contextualizado ¢ adequado a realidade dos estudantes, que, em sua maioria,

estdo inseridos no mercado de trabalho e possuem rotinas exaustivas (Castro, 2017).

No que se refere a Educacdo Fisica na EJA, observa-se uma marginalizagdo dessa
disciplina dentro do curriculo, muitas vezes considerada apenas como um complemento ou
atividade secundaria, em vez de ser valorizada como um componente fundamental para o
desenvolvimento integral dos estudantes (Giinther, 2014). Além disso, ha uma persisténcia da
concepeao da Educagdo Fisica como uma pratica voltada apenas para o alivio das tensdes fisicas
do cotidiano dos trabalhadores-estudantes, reforgando um viés compensatoério em detrimento

de uma abordagem mais ampla e critica (Martins & Neira, 2018).

Do ponto de vista da Promog¢do da Satde (PS) na Educacdo Fisica escolar, ha duas
grandes vertentes que norteiam as praticas pedagogicas: a abordagem da Saude Renovada e a
perspectiva ampliada da satide. A primeira enfatiza a aptiddo fisica como forma de prevengao
de doencas, focando no desenvolvimento de capacidades como forga, resisténcia e composi¢ao
corporal (Silva et al., 2013). J4 a segunda concepgao amplia o entendimento da saude ao incluir
determinantes sociais, culturais, politicos € econdmicos, valorizando a cultura corporal e o

pensamento critico no ensino da Educagao Fisica (Brasil, 2014; Nogueira, 2014).

A aplicagdo dessas perspectivas no contexto da EJA revela desafios e oportunidades.
Costa, Souza e Carvalho (2019) destacam que a EJA cumpre fung¢des reparadora, equalizadora
e qualificadora no sistema educacional brasileiro. A fun¢do reparadora busca corrigir as
desigualdades histoéricas que impediram parte da populagdo de acessar a educacao, enquanto a

func¢do equalizadora visa garantir a permanéncia de jovens e adultos no ambient
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independentemente de sua idade ou condi¢do social. J& a fungdo qualificadora esta relacionada
a oferta de oportunidades de aprendizagem continua, permitindo que os estudantes adquiram
novos conhecimentos e desenvolvam habilidades relevantes para o mercado de trabalho e para

a vida em sociedade.

Entretanto, a falta de uma formag¢ao docente especifica para a Educacdo Fisica na EJA
compromete a efetividade dessas praticas. Pesquisas indicam que a maioria dos professores de
Educagao Fisica nessa modalidade ndo recebe preparo adequado durante a formacao inicial,
resultando na reproducao de metodologias voltadas para o ensino regular, sem adaptacdes para
o publico da EJA (Carvalho & Camargo, 2019). Dessa forma, o presente estudo busca
problematizar o papel da Educacdo Fisica na EJA, discutindo suas potencialidades e limitacdes,

com foco na promoc¢ado da saude e na formacao integral dos estudantes dessa modalidade.
METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, que permite compreender, de forma
aprofundada, as percepg¢des, desafios e possibilidades da Educacdo Fisica na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). A pesquisa qualitativa ¢ adequada para investigar fenomenos
complexos no contexto educacional, uma vez que busca interpretar significados,
comportamentos e praticas pedagdgicas dentro de um determinado ambiente social (Minayo,

2012).
Analise dos Dados

Os dados coletados serdo analisados por meio da técnica de andlise de conteudo,
conforme proposta por Bardin (2016), permitindo identificar categorias tematicas relevantes
para o estudo. Essa abordagem possibilita a organizacdo e interpretacdo dos relatos e
documentos, evidenciando padrdes, contradi¢cdes e lacunas na abordagem da Educacdo Fisica

na EJA.
DESENVOLVIMENTO

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino da educacao basica
que oferece os ensinos fundamental e médio aqueles que ndo tiveram oportunidade de acesso
aos estudos (Brasil, 2000). Portanto, ¢ uma modalidade de ensino que merece atengdo em varios
aspectos no processo de ensino e aprendizagem, pois, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDBEN) ¢ um publico bastante diversificado, constituido por individuos com

caracteristicas e necessidades especificas (Brasil, 2011).
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Na busca pela efetivacao do direito a educagdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (Brasil, 2017), o Parecer n° 11/2000 (Brasil, 2000) e as Diretrizes Curriculares para a
Educagao Basica (Brasil, 2001, 2013) trouxeram importantes contribuicdoes para a EJA, ao
estabelecer principios orientadores para sua implementagdo na escola, nos componentes
curriculares e na pratica pedagdgica dos docentes. Esses documentos ressaltam a necessidade
de uma abordagem especifica para o processo de ensino-aprendizagem na EJA, considerando
as particularidades de seu publico e promovendo estratégias pedagdgicas adequadas as suas

demandas e realidades (Andrade Junior et al., 2021).

Geralmente esse publico ja esta inserido no mercado de trabalho, por vezes, ocupam
posig¢des pouco qualificadas, e retomam os estudos por exigéncias profissionais (Castro, 2017).
Assim como os jovens da modalidade regular, os alunos da EJA possuem direitos e deveres que
devem ser assegurados pelo Estado, portanto, a educacao fisica como parte do curriculo escolar,
deve ser oferecida. Porém, por se tratar de um espago diferenciado na pratica educacional, as
aulas de educacdo fisica muitas vezes se tornam o unico momento em que os alunos,
especialmente os integrantes da EJA, tém a oportunidade de vivenciar diferentes praticas
corporais. Contudo, em algumas circunstancias, esse componente curricular ¢ tratado como
uma atividade secundaria ou até mesmo negligenciado pela instituicdo de ensino (Giinther,
2014). Martins e Neira (2018) ressaltam a persisténcia de uma concepcao da Educacao Fisica
na EJA como um recurso meramente compensatorio, voltado para atenuar o desgaste fisico dos

trabalhadores que frequentam a escola.

Quando se trata da educacdo fisica, ¢ importante levar em consideracdo algumas
vertentes que essa disciplina esta inserida. A Promocao da Satde (PS) que pode ser entendida
CcOmo um novo projeto para se pensar a saude e a educagdo publica, tem suas origens nos anos
70, inclusive no que se refere a educacdo em satde (Carvalho, 2004). Devido as divergéncias
quanto ao seu entendimento, as iniciativas de Promocao da Saude (PS) tém assumido um carater
multifacetado, tanto em sua defini¢ao quanto nas estratégias consideradas parte de seu escopo
(Czeresnia, 2016). Essa diversidade conceitual e metodoldgica refletiu-se no contexto escolar
da Educagdo Fisica (EF), dando origem a duas grandes correntes de pensamento sobre a
materializacdo dessa temadtica na pratica docente: uma que enfatiza o desenvolvimento da
aptidao fisica e outra que se fundamenta na valorizag¢do da cultura corporal (Farinatti; Ferreira,

2006).

A primeira corrente, denominada por pesquisadores brasileiros como Satide Renovada,

concebe a Promogao da Saude (PS) e sua relagdo com a Educagdo Fisica (EF)
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desenvolvimento da aptiddo fisica, considerando componentes como resisténcia muscular,
forca, flexibilidade, composi¢@o corporal e resisténcia cardiorrespiratdria, por meio da pratica
de atividades fisicas, especialmente ginastica e esportes. Essa abordagem se fundamenta na
crescente preocupagdo com os impactos das condi¢des de vida urbana sobre a saude da
populacdo, fendmeno descrito como transi¢do epidemiologica, destacando-se o aumento das
doengas cronicas nao transmissiveis, como o sedentarismo ¢ a obesidade. Diante desse cenario
de “adoecimento urbano”, a corrente da Satde Renovada defende que a EF escolar deve
priorizar a criacao de estilos de vida ativos e seus beneficios a saude, promovendo mudancas

bioldgicas necessarias para alcangar niveis satisfatorios de aptidao fisica (Silva et al., 2013).

Por outro lado, a segunda corrente adota uma visdo ampliada de saude, considerando a
influéncia de fatores multifatoriais — sociais, econdmicos, politicos, ambientais e culturais —
na construcdo da PS. Nessa perspectiva, a abordagem da EF, fundamentada na cultura corporal,
deve estimular o desenvolvimento de praticas corporais (como brincadeiras, jogos, dancas e
gindsticas) a partir do pensamento critico, articulando seus conteudos com reflexdes sobre os
problemas contemporaneos de saude. Dessa forma, essa corrente compreende que a EF escolar
pode contribuir para a constru¢ao de modos de vida saudaveis e atitudes promotoras de saude,
ampliando a compreensdo do conceito de saude para além da esfera biologica. Para isso,
enfatiza a necessidade de relacionar a tematica da satde as questdes politico-sociais e valorizar

as culturas locais por meio dos contetudos trabalhados na EF (Brasil, 2014; Nogueira, 2014).

Ao aproximar essas perspectivas da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), Costa, Souza
e Carvalho (2019) abordam que essa modalidade da educagdo bésica brasileira, problematiza-
se a partir da adequacgdo das orientacdes pedagogicas dessas correntes as caracteristicas e
fungdes especificas que orientam os fundamentos dessa modalidade, a saber: reparadora,
equalizadora e permanente/qualificadora (BRASIL, 2000). A fun¢do reparadora da EJA refere-
se ao reconhecimento das desigualdades sociais historicamente impostas a camada popular da
sociedade brasileira pelo Estado, que negligenciou a participagdo desses trabalhadores no
desenvolvimento do pais. Nesse contexto, a fun¢do reparadora busca corrigir as disparidades
no acesso a educacdo, que a organizacdo social historicamente impds a classe trabalhadora

(Costa; Souza; Carvalho, 2019).

Ja a fungdo equalizadora da EJA est4 relacionada a necessidade de oferecer um suporte
especifico a escolarizagdo de jovens e adultos, especialmente aqueles que, devido a barreiras
historicas, encontram dificuldades no acesso e na permanéncia no sistema educacional. Para

garantir que esses individuos tenham uma educagdo de qualidade, ¢ necessario pr
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oportunidades adicionais a esse publico. A funcdo equalizadora visa, portanto, fornecer
cobertura a trabalhadores, donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados, permitindo
que retornem ao processo educacional de onde pararam, sem qualquer prejuizo (Costa; Souza;

Carvalho, 2019).

A produgdo de conhecimento sobre a Educacdo Fisica na EJA desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento da area, viabilizando a realizacdo de estudos que tenham essa
modalidade de ensino como foco central. Essa producdo contribui para a construcdo de
referenciais tedrico-metodologicos que orientam a reflexdo, a materializacao e a sistematizagao
da pratica pedagodgica, além de subsidiar a implementacao de propostas curriculares especificas,

alinhadas as necessidades e realidades dos estudantes da EJA (Andrade Junior et al., 2021).

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) direciona a acdo
pedagdgica ao estabelecer que, no ensino médio, as praticas corporais sejam abordadas de
maneira a fomentar reflexdes sobre as potencialidades e limitagdes do corpo, visando a adogao
de um estilo de vida ativo e a promogao da saude (Brasil, 2017). Dessa forma, as estratégias
didatico-pedagogicas na EJA poderiam contribuir para a ampliacdo das possibilidades

formativas (Reibnitz; Melo, 2021).

Diante do exposto, evidencia-se a necessidade de uma discussdo continua sobre essa
tematica no contexto da Educagdo Fisica no ensino médio, especialmente na EJA. Ainda sdo
escassos os estudos que buscam compreender a perspectiva dos proprios sujeitos desse
segmento, o que poderia contribuir para um entendimento mais aprofundado sobre as
percepcdes corporais dos alunos, além de fomentar reflexdes sobre a pratica pedagdgica, que

constitui o foco central desta se¢ao.

O curriculo da EJA apresenta a Educacao Fisica escolar como disciplina que aborda a
cultura corporal de movimento, ou seja, € responsabilidade do professor evidenciar teméticas
de saude, lazer e trabalho (Balaguer, et al. 2023). Segundo os autores, ao tratar sobre a drea da
saude, a educacdo fisica deve envolver dimensdes antropoldgicas, sociologicas, politicas,
econOmicas e bioldgicas, com o objetivo de colaborar para o entendimento do ser humano
integral e sua atuacdo como cidaddo. Nesse sentido, ao analisar o estudo de Kuhn, Silva e
Molina Neto (2020) apud Balaguer, et al. (2023), foi percebido que esses temas sao destacados
na fala dos estudantes como entendimentos construidos a partir das aulas de educagao fisica,
mesmo que, enquanto as aulas, o esporte e as atividades voltadas para a aptidao fisica

estivessem mais presentes.
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No estudo de Balaguer et al. (2023), os autores puderam verificar as tematicas abordadas
durante as aulas de educagdo fisica em uma escola localizada no Rio de Janeiro, no primeiro
momento, sem contato direto com os discentes, somente com os docentes. E em um segundo
momento realizaram entrevistas de carater qualitativo com os alunos, no intuito de conhecer
suas percepgoes sobre a tematica de estudo. Os resultados demonstram que os alunos do ensino
médio da EJA ndo haviam sido estimulados a refletir sobre temas relacionados ao corpo, muitos
deles associam o corpo a saude, mas relatam dificuldade em cuidar de si devido a falta de tempo
e recursos financeiros, € ndo percebem a grande influéncia das aulas de educacao fisica em suas
rotinas diarias. Muitos alunos da EJA optam por nio participar das aulas devido ao cansago

acumulado pelo trabalho ao longo do dia.

A pesquisa destaca a importancia de considerar a realidade dos alunos da EJA para tornar
as aulas mais significativas. E sugerido um curriculo que dialogue mais com a vivéncia dos
estudantes, promovendo reflexdes sobre o corpo, a satide e as condi¢des de trabalho. Em suma,
o estudo revela que as aulas de Educagdo Fisica na EJA ainda ndo atendem as necessidades
especificas desse publico, sendo muitas vezes desconectadas de sua realidade e vivéncias. Ha
uma caréncia de abordagens pedagdgicas que valorizem a reflex@o sobre o corpo e promovam

praticas corporais alinhadas as experiéncias e interesses dos estudantes (Balaguer et al. 2023).

O estudo desenvolvido por Andrade Junior (2021) foi possivel identificar o ensino da
Educagdao Fisica a partir das respostas dos professores através de um questiondrio
semiestruturado, a escola localizada em Pernambuco contou com a participagdo de 27
professores. As aulas de Educacgdo Fisica na EJA, segundo os professores, sdo elaboradas com

base em diferentes metodologias de ensino, visando atender a diversidade dos alunos.

Os docentes enfatizaram a importancia de considerar a realidade escolar e a
infraestrutura disponivel ao planejar as atividades, buscando proporcionar experiéncias
corporais significativas que estejam alinhadas aos interesses e necessidades dos estudantes.
Entretanto, foi apontada a necessidade de praticas que coloquem a experimentagdo corporal
como centralidade, além de considerar a realidade escolar e a infraestrutura para propor aulas,
projetos e semindrios, desde objetivos, planejamento e avaliacdo dos saberes que orientam sua

pratica (Andrade Junior et al., 2021).

Em sintese, o estudo de Andrade Junior et al. (2021) evidenciou que a Educacao Fisica
na EJA ainda enfrenta desafios significativos, especialmente no que diz respeito a adequagdo
das praticas pedagodgicas a realidade dos estudantes. Os professores reconhecem a importancia

da experimentagdo corporal, do planejamento estruturado e da adaptagdo dos ¢
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necessidades especificas dos alunos dessa modalidade de ensino. No entanto, a falta de
infraestrutura adequada e a necessidade de metodologias mais contextualizadas foram

apontadas como obstaculos a serem superados.

Além disso, a pesquisa ressaltou a importancia da formagao continuada dos docentes
para que possam desenvolver estratégias mais eficazes e significativas, alinhadas as vivéncias
e expectativas dos alunos da EJA. O ensino da Educagao Fisica nessa modalidade deve ir além
da mera pratica esportiva, promovendo reflexdes sobre o corpo, a saude e a qualidade de vida,

considerando as especificidades do publico atendido.

Na regido Sul do Brasil, uma pesquisa realizada em cursos de licenciatura em Educagio
Fisica de universidades publicas e privadas do estado do Rio Grande do Sul constatou que, entre
os dez cursos analisados, apenas quatro incluem disciplinas relacionadas a Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA). Dentre esses, apenas um apresenta a EJA como tema central de uma disciplina
obrigatdria. Nos demais casos, foram identificadas disciplinas optativas que abordam a EJA
como foco principal ou disciplinas obrigatorias que tratam do ensino da Educacdo Fisica no
Ensino Médio e na EJA. Além disso, em alguns cursos, o estagio supervisionado pode ser
realizado nessa modalidade de ensino, sendo que, em uma das instituigdes consultadas, hd uma
orientagdo para que os estudantes realizem o Estagio de Ensino Fundamental II em turmas de

EJA (Silva, 2013 apud Carvalho; Camargo, 2019).

Os dados apresentados, expoem a marginalidade da EJA no processo formativo de
professores da Educagdo Fisica, principalmente no que tange o despreparo dos futuros
professores para atuar na EJA. Isso pode inferir o motivo de algumas lacunas ainda permearem
estudos que enfatizam a auséncia de entendimento dos alunos dessa modalidade em relagdo aos

contetido da educacao fisica.

Os autores constatam que os professores que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) ndo recebem uma formagao especifica voltada para as particularidades dessa modalidade
de ensino (Carvalho; Camargo, 2019). Assim, tornam-se docentes da EJA a partir da pratica,
ora reproduzindo metodologias empregadas no ensino fundamental e médio regulares, ora
desenvolvendo novas abordagens conforme percebem as especificidades dessa realidade
educacional. Essa constatacdo, resultante da experiéncia acumulada na formacdo de
professores, ¢ respaldada por estudos anteriores (Silva; Giinther, 2011; Silva, 2013), que
ressaltam a importancia dos conhecimentos construidos no cotidiano da docéncia diante das

turmas de EJA.
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Os principais achados da pesquisa de Carvalho e Camargo (2019) destacam a auséncia
de uma formagdo especifica para professores de Educacdo Fisica que atuam na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). Os autores evidenciam que os cursos de licenciatura, em sua maioria,
nao oferecem disciplinas obrigatorias voltadas para essa modalidade, resultando em uma lacuna
na preparagdo docente. Além disso, identificam que a atuacdo dos professores na EJA ocorre
predominantemente por meio da experiéncia pratica, sem um suporte tedrico consistente

adquirido durante a formacao inicial.

Outro achado relevante ¢ que muitos docentes reproduzem estratégias pedagogicas
utilizadas no ensino fundamental ¢ médio regulares, sem considerar as especificidades do
publico da EJA. No entanto, a medida que se inserem nesse contexto, alguns professores
buscam adaptar suas praticas, desenvolvendo metodologias mais adequadas a realidade e as

necessidades dos estudantes.

A pesquisa também aponta que, apesar da caréncia de uma formacao formal para a EJA,
os professores constroem saberes no cotidiano da docéncia, aprendendo com a pratica e com as
interagdes com os alunos. No entanto, essa aprendizagem empirica ndo substitui a necessidade
de uma formacgao sistematizada e reflexiva que valorize o contexto da EJA e promova uma

educacdo mais significativa e emancipadora para essa populagao.

Dessa forma, Carvalho e Camargo (2019) defendem a necessidade de uma revisao
curricular nos cursos de licenciatura em Educagdo Fisica, de modo a incluir contetdos que
preparem os futuros docentes para atuar com mais propriedade na EJA, considerando suas

particularidades e desafios.

Corroborando e, talvez, justificando os achados de Carvalho e Camargo (2019), os
principais achados da pesquisa de Costa, Souza e Carvalho (2019) indicam que os professores
de Educacgdo Fisica que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ainda baseiam suas
praticas em uma concepgdo biologicista de saltde, priorizando aspectos fisicos e
comportamentais. Essa perspectiva tradicional enfatiza o condicionamento fisico e a prevengdo
de doencgas, muitas vezes desconsiderando fatores socioecondmicos, politicos, ambientais e

culturais que influenciam a saide dos estudantes da EJA.

Outro achado relevante ¢ que, devido a essa visdo restrita, as agdes de Promocdo da
Satude (PS) desenvolvidas na EJA tendem a ser limitadas, ndo contemplando plenamente as

necessidades e especificidades desse publico. Os docentes enfrentam dificuldades para integrar
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praticas pedagogicas que envolvam uma compreensao mais ampla da saude, refletindo lacunas

em sua formagao inicial e continuada.

A pesquisa também evidencia a necessidade de reformulacao das praticas pedagogicas
na Educacao Fisica escolar voltada a EJA, enfatizando abordagens criticas € emancipatorias.
Para isso, os autores sugerem a ampliagdo da formagdo continuada dos docentes, permitindo-
lhes desenvolver estratégias que considerem a complexidade dos determinantes sociais da

saude.

Dessa forma, o estudo refor¢a a importancia de repensar a formacao e a atuagdo dos
professores de Educacao Fisica na EJA, de modo que possam contribuir para uma educagao
mais inclusiva e contextualizada, que promova a satde de forma integral e critica, em

consonancia com a realidade dos estudantes dessa modalidade de ensino.

Ao refletir sobre a relagao entre saude, educacao fisica e sua inser¢ao na modalidade da
EJA, é fundamental reconhecer que a satide ndo se limita a auséncia de doengas. Trata-se de um
processo dinamico, resultante da interagdo entre intengdes, tensdes e agdes sociopoliticas, que
se manifesta em um amplo espectro de possibilidades em constante transformagdo. Nesse
sentido, o ensino sobre o que ¢ considerado saudavel, dependendo da abordagem adotada, pode

tanto reforcar o status quo quanto promover mudangas sociais significativas (Ferreira, 2008).

Nesse sentido, a pesquisa de Costa, Souza e Carvalho (2019) aponta que o discurso
biologicista continua predominante entre os professores de Educacao Fisica, influenciando suas
concepgdes sobre saude e o ser saudavel. A pesquisa também revela que as abordagens dos
docentes sobre a Promocao de Satide na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) seguem focadas
principalmente na aptiddo fisica, com pouca reflexdao sobre as dimensdes sociais e culturais

envolvidas na saude.

Outros achados da pesquisa de Costa, Souza e Carvalho (2019) indicam que os
professores de Educagdo Fisica na EJA, apesar de reconhecerem a importancia de sua funcao
social, frequentemente tém dificuldades em aplicar praticas pedagogicas alinhadas a uma
concepgao mais ampla de satide. A pesquisa também destacou a necessidade de um processo de
formagao continuada, visando capacitar os docentes para lidar com as especificidades da EJA e

adotar abordagens mais inclusivas e contextualizadas na promog¢ao da saude.
CONCLUSAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel essencial na

democratizagdo do ensino e na reparacdo de desigualdades historicas, permj
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individuos que ndo tiveram acesso a escolarizagdo formal possam retomar seus estudos. No
entanto, essa modalidade ainda enfrenta diversos desafios, especialmente no que diz respeito a
valorizacao e a efetivacao da Educacao Fisica como parte do curriculo. Apesar de sua relevancia
para a promogao da saude e da qualidade de vida dos alunos, a disciplina muitas vezes ¢ tratada

como secundaria ou até mesmo dispensavel, o que compromete seu potencial educativo e social.

Os estudos analisados evidenciam que a Educacdo Fisica na EJA ainda esta fortemente
influenciada por uma concepgao tradicional de satde, focada na aptidao fisica e na prevengao
de doencas. Essa abordagem, embora valida em determinados contextos, desconsidera fatores
socioculturais e economicos que afetam diretamente a saude dos estudantes. Muitos alunos da
EJA enfrentam dificuldades para manter habitos saudaveis devido a longas jornadas de trabalho,
falta de acesso a espagos adequados para a pratica de atividades fisicas e limitagdes financeiras.
Dessa forma, a promocgao da satide nessa modalidade de ensino deve ir além da simples pratica

esportiva, incorporando discussdes sobre bem-estar, direitos sociais e politicas publicas.

Outro ponto crucial ¢ a formagao dos docentes de Educacao Fisica que atuam na EJA.
A auséncia de disciplinas especificas nos cursos de licenciatura e a falta de oportunidades de
formag¢do continuada resultam em um despreparo significativo dos professores para lidar com
as particularidades desse publico. Muitos acabam replicando metodologias utilizadas no ensino
regular, sem considerar a necessidade de adaptacdo dos contetidos e das estratégias
pedagdgicas. Para superar esse desafio, € fundamental investir na capacitagao dos profissionais,
oferecendo-lhes subsidios tedricos e metodologicos que os auxiliem na construgdo de praticas

mais inclusivas e significativas.

Além disso, a infraestrutura das escolas que ofertam a EJA também se apresenta como
um obstaculo para a efetivacao da Educacao Fisica. A precariedade de espagos fisicos, a falta
de materiais adequados e a sobrecarga de responsabilidades dos estudantes contribuem para a
baixa adesdo as atividades propostas. Para que a disciplina cumpra seu papel de maneira efetiva,
¢ necessario que haja investimentos em melhores condi¢des de ensino, além da implementacao

de curriculos que dialoguem com as vivéncias e necessidades dos alunos.

Diante desses desafios, torna-se urgente repensar a Educacao Fisica na EJA, garantindo
que essa disciplina ndo apenas seja oferecida, mas que também seja planejada e conduzida de
forma a contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes. Isso implica uma mudancga
de paradigma, no qual a Educacao Fisica deixe de ser vista como um momento meramente
recreativo ou compensatorio e passe a ser reconhecida como um espaco de aprendizado,

reflex@o e construcao de cidadania. A valorizagdo dessa disciplina no contexto da
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fortaleceria o processo educativo, mas também ampliaria as possibilidades de promog¢ao da
saude e de melhoria da qualidade de vida dos estudantes, alinhando-se aos principios de

equidade e inclusao que norteiam essa modalidade de ensino.
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RESUMO

Este artigo discute o arcabouco legal de natureza educacional que norteia a utilizacdo da
tecnologia no ambiente escolar, especialmente no ensino médio. Nesse sentido, o
conhecimento da legislacéo auxilia, sobremaneira, a elucidar a forma expressa na legislagéo de
utilizar essas tecnologias para favorecer o aluno que tem diante de si uma sociedade téo
profundamente marcada por desigualdades e contradi¢cbes. A metodologia utilizada para a
elaboracdo desta producdo cientifica foi a combinacdo da revisdo bibliografica e a pesquisa
documental. Ao final da pesquisa inferiu-se que os recursos tecnoldgicos utilizados em
contextos escolares, especificamente no ensino médio devem estar devidamente respaldados no
que a legislacdo educacional prefigura. Sabe-se que a legislacdo, bem como aos proprios
recursos tecnoldgicos precisam ser adaptados a realidade das instituicdes escolares e dos
participantes do processo educacional.

Palavras-chaves: Tecnologia. Legislacdo. Aprendizagem. Recursos digitais. Ensino

ABSTRACT

This article discusses the legal framework of an educational nature that guides the use of technology
in the school environment, especially in high school. In this sense, knowledge of the legislation
greatly helps to elucidate the way in which the legislation expresses the use of these technologies
to benefit students who face a society so deeply marked by inequalities and contradictions. The
methodology for the construction of this article was bibliographical and documentary research.
After the study, it was inferred that the technological resources used in school contexts, specifically
in high school, must be duly supported by what the educational legislation prefigures. It is known
that the legislation, as well as the technological resources themselves, need to be adapted to the
reality of the school institutions and the participants in the educational process.

Keywords: Technology. Legislation. Learning. Digital resources. Teaching

RESUMEN
En este articulo se analiza el marco legal de caracter educativo que orienta el uso de la tecnologia
en el ambito escolar, especialmente en la educacion secundaria. En este sentido, el conocimiento de
la legislacion ayuda en gran medida a dilucidar el modo en que la legislacion utiliza expresamente
estas tecnologias en beneficio de los estudiantes que se enfrentan a una sociedad tan profundamente
marcada por las desigualdades y contradicciones. La metodologia para la construccion de este
articulo fue la investigacion bibliografica y documental. Luego del estudio se infiere que los
recursos tecnoldgicos utilizados en los contextos escolares, especificamente en la educacion
secundaria, deben estar adecuadamente respaldados por lo que prefigura la legislacion educativa.
Es sabido que la legislacion, asi como los propios recursos tecnoldgicos, necesitan adaptarse a la
realidad de las instituciones escolares y de los participantes en el proceso educativo.

Palabras clave: Tecnologia. Legislacion. Aprendiendo. Recursos digitales. Ensefianza.
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INTRODUCAO

O surgimento das tecnologias no cotidiano dos diversos espacos em sociedade, tem
transformado de forma rapida a forma como muitos educadores exercem sua pratica diaria e
iss0, por si s6, tem provocado em muitos educadores o interesse em conhecer o que a legislacéo
expressa a respeito da utilizagdo dos recursos midiaticos no ambiente da sala de aula.

Assim, ao discutir o uso dessas tecnologias nos espacos educacionais tem por finalidade
avancar no processo de ensino e aprendizagem, incentivando professores nos mais diversos
segmentos educacionais a assumirem uma iniciativa mais dindmica no sentido de auxiliar os
alunos a exercerem o dominio dos conteudos disponiveis através do uso das mais diversas
plataformas e instrumentos tecnoldgicos. Nesse sentido, o conhecimento da legislacdo auxilia,
sobremaneira, a elucidar a forma expressa na legislacdo de utilizar essas tecnologias para
favorecer o aluno que tem diante de si uma sociedade tdo profundamente marcada por
desigualdades e contradicdes.

Dessa forma, tem-se a intencdo de tornar o estudo ora desenvolvido, um suporte para
que outras produgdes académicas venham somar e aprofundar a temética a ponto de que outros
professores, progressivamente, sintam o desejo de se preparar para os desafios vindouros que,
na realidade, ja estdo em curso exigindo dos educadores uma postura mais determinada para ter
dominio das tecnologias, especificamente no ensino médio.

Nesse sentido, ha de se falar na evolucéo da informacdo digital e todo o arcabouco legal
que direciona seu uso no contexto escolar. Uma vez que a sociedade da informacao estd em
plena atividade, ha de se concordar que a maior parte da vida social depende significativamente
de mecanismos informacionais para manter a nova dinamica de interacdo social. Nesse sentido,
0 processo educacional ndo pode ficar alheio a essas transformacdes que ocorrem de maneira
téo acelerada.

Neste estudo, busca-se elencar uma discussao sobre a legislacdo que norteia o uso das
tecnologias no ensino médio, expressando-se sua utilidade, recursos e limites no contexto das
instituicOes de ensino.

Compreende-se que uma das maiores dificuldades postas é justamente o fato de que a
legislacdo patria evoluiu lenta, mesmo com o avanco e a popularidade das tecnologias da
informacgdo e comunicacdo. O numero de profissionais que tem utilizado a tecnologias para
aprimorar a pratica pedagdgica e a aprendizagem é crescente e, por isso mesmo, deve ser
constantemente revistas no que se referem aos apontamentos legais que fundamentam seu uso

no ambiente do ensino médio.
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Some-se a isso o fato de que, ao relacionar o uso da tecnologia nos espacos educativos
e de acordo com a realidade do ensino e aprendizagem, o professor estara dando a oportunidade
que o aluno precisa para ler o mundo com base numa visao critica e transformadora, ndo
estatica. Na realidade, acredita-se que o desenvolvimento desse estudo € um modo adequado
de trazer para o centro das discussdes académicas o fato de que a tecnologia pode conviver e se
complementar em relacéo a outros recursos didaticos, enriquecendo a experiéncia dos alunos e

professores, conforme a legislacéo orienta.
O ARCABOUCO LEGAL DAS TECNOLOGIAS NA EDUCAQAO
CONSTITUIC;AO FEDERAL DE 1988

O desenvolvimento e aprimoramento das tecnologias e a rapidez do avango das
informacdes, fizeram com que a educacdo também passasse por mudangas, para acompanhar a
nova tendéncia da realidade, as midias tecnoldgicas. Entre os direitos preestabelecidos na
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 reafirmou-se direitos garantidos a todos os cidaddos
brasileiros no tocante a educacdo formalizada como segue no art. 6° onde se reforca o fato de
que entre os direitos sociais pode-se destacar a educacdo como esta assentado por escrito na
Carta Magna.

Além disso, para fundamentar solidamente esse artigo é importante citar o 205 do

mesmo documento gue mostra

Artigo 205: A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho.

Através desses artigos aponta-se a responsabilidade do Estado perante sua populacédo
em promover 0 acesso ao ensino e protegendo em parte 0 ensino obrigatério na esfera basica,
imp&e também ao Poder Publico a responsabilidade de zelar junto aos pais aos educandos pela
frequéncia a escola.

Em termos simples compreende-se que a educagdo deve ter como caracteristica a
gratuidade, sendo de responsabilidade do Poder Publico manté-la e incentiva-la a ponto de
alcancar e favorecer todos os cidadaos, isso traz ao estudante a garantia de ter o Ensino de dia
e quando ndo for possivel em horéario noturno, embasado na Constituicdo Federal.

Assim, considera-se a educagdo como um direito de natureza social e fundamental

proporcionada a todos os cidaddos, a partir do que se inscreve no arts. 6° e 205° da Constituicéo
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Federal de 1988. Como meio de solidificar esse direito o Plano Nacional de Educacéo, com
validacdo decenal, precisa integrar o sistema de educacdo em nivel nacional por meio da
colaboracéo, através de atividades em parceria, agregando-se acdes integradas do ente publico
das diferentes interfaces da administracdo federal que estimulem a validacdo de propésitos com
foco na formacdo tecnoldgica, cientifica e humanistica dos cidad&os brasileiros (CF, art. 214,
V).

Assim, percebe-se que a Constituicdo Federal de 1988 evidencia um contetdo voltado
para a formacdo educacional cidada baseada em metodologias e recursos que sejam adaptados
a realidade vivenciada pelos participantes do processo educacional em cada regido do pais,
principalmente ao fazer mencdo social e juridica ao que expressa o art. 205 que prioriza o direito
que todos possuem e dever delegado a familia, Estado e Sociedade de assegurar um processo
educacional continuo e produtivo.

Na realidade, o texto enfatiza que a sociedade como um todo é responsavel direta por
incentivar e promover esse processo, para que o desenvolvimento e a preparacdo do cidadéo
para o trabalho. Mas o final da década de 1980 ndo abarcou a importancia da insercdo de
recursos tecnologicos nas unidades escolares espalhadas pelo pais, especificando apenas a
importancia de que a tecnologia seja parte constitutiva do processo educacional em todos os

niveis.

A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n° 9394/96, na secdo IlI,
inc. 11, relacionada ao Ensino Fundamental, dispdem sobre o uso dos recursos tecnoldgicos no
contexto escolar, explicando que um dos objetivos deste segmento educacional é a formacéo
basica do cidaddo mediante o entendimento do ambiente social e natural, do contexto politico,
dos recursos tecnoldgicos, da producdo artistica, e dos valores que servem de base para o
funcionamento ordeiro e o desenvolvimento da sociedade (LDB, 2010, p. 27).

Com a promulgagéo da Lei, que trata em seu artigo 32, Inciso Ill, sobre a incluséo da
disciplina como componente curricular obrigatorio e necessario, promoveu outras acoes
relativas, pois, essa inser¢do tambem atribuia a disciplina, todas as competéncias e indicacfes
para a inclusao das “novas” tecnologias na educagao.

As discusses a respeito desse dispositivo legal levam a crer que a formacédo bésica e

continuada dos (as) alunos (as) devem abarcar varios aspectos que, de um modo ou de outro,
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influencia no olhar que o discente tera sobre o mundo. Entre esses elementos encontramos a
compreensdo da “tecnologia e das artes”.

Acredita-se ser correto afirmar que, no ensino ministrado, é necessario que o professor
repense a forma como tem estimulado a formacéao do (a) aluno (a), levando em conta que para
iSSO € preciso que as tecnologias estejam presentes no cotidiano da praxis de modo permanente,
pois isto se tornou uma base nacional comum de aprendizagem adotada pelo sistema publico
de ensino/aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional esclarece com nitidez que a atividade
de ensinar deve ser mediado sempre dando-se atencdo a principios que sdo caros as sociedades
que endossam a democracia, a exemplo da garantia de um padrdo de ensino marcado pela
qualidade e, igualmente, a existéncia paralela de educandarios privados e publicos atuando
fortemente na formacéo cidadao de brasileiros e brasileiras (LDB, art. 3°, V e IX).

Além disso, a LDB estipula que o ensino deve se assumir sempre livre a iniciativa
privada, porém tendo-se a certeza de que os padrdes e a observancia as leis venham a sustentar
todas as iniciativas e projetos voltados para questdes prementes como a autorizacdo para
funcionamento e um processo avaliativo realizado pelo Poder Publico e que priorize a qualidade
do ensino ofertado nessas instituigdes (LDB, art. 7°, 11).

Cabe especificar que as leis educacionais também delegam a Unido Federativa possa
realizar todos os esforgcos para mobilizar um sistema de avaliagdo adaptado a realidade dos seus
participantes principalmente quando se trata da do desempenho escolar no nivel superior, médio
ou fundamental, mediante o regime de colaboracdo com o sistema de ensino basico, tendo por
finalidade estabelecer o que deve ser prioritario ou ndo e o continuo aprimoramento da
qualidade do ensino ofertado (LDB art. 9°, V1).

E importante acrescentar que existem outras leis educacionais que podem ser utilizadas.
Entretanto, o que foi mencionado até aqui parece o suficiente, entretanto ndo se pode ficar
indiferente ao fato de que ndo basta apenas garantir a acessibilidade ao processo educacional
exatamente porque a qualidade da educacéo, proporcionando também servicos educativos que
sejam abarcados na sua totalidade pelo Poder Publico.

E nesse ponto que se verifica o quanto a utilizagdo de recursos tecnologicamente
avancados tem relacdo estreita com a qualidade do que se ensina e daquilo que se aprende,
mesmo porque novas tecnologias viabilizam ao professor que use com mais frequéncia a
criatividade e a inovagdo, conduzindo todos juntos a colher beneficios incontestaveis em termos

de aprendizagem para saber lidar com um mundo em constante transformacéo e adaptacéo.




Pagina 136 de 264

Nesse sentido, 0 uso correto de recursos tecnoldgicos diversos como tablets, notbooks,
quadros magnéticos e celulares dentro ou fora de sala de aula, mostram ser estratégias
inovadoras para se acessar conteudos diversificados, além de confrontar alunos e professores
com experiéncias que levam a meios de aprender que nao se contentam com o lugar comum.
Nessa perspectiva, pode-se valer de recursos como mapas hologréaficos, a realidade virtual,
programas e aplicativos de busca por plataformas didaticas, jogos educativos e simulacGes
interativas de modo a incrementar, aprofundar e ampliar as formas de aprender.

Finalmente a L.D.B n° 9.394/96 destaca a necessidade de dispor a EAD (Educacdo a
Distancia no Ensino Superior), além da Educacdo Profissionalizante, para alunos que possuem
deficiéncias, além de dispor de formacdo e capacitacdo de professores que lidam com esse
segmento educacional.

Cabe reforcar o fato de que, no tocante as tecnologias, os dois primeiros segmentos da
Educacdo Baésica, observa-se que existe poucas referéncias que se relacionam com o uso de
tecnologias, percebendo-se que essa necessidade surge apenas no contexto do Ensino
Fundamental em seu artigo 32° que expressa a finalidade deste segmento que consiste em
garantir ao cidaddo a formacdo em nivel basico, desde que compreenda-se 0s elementos que
favorecem o ensino e aprendizagem, sendo a tecnologia o0 meio de acelerar esse processo, seja

presencial ou, em casos excepcionais, a distancia.

OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Como complemento a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional ocorreu a
formulacdo e efetivacdo dos Parametros Curriculares Nacionais que destaca a importancia do
ensino fundamental e médio. Os PCNs constituem um documento acessivel aos professores
para auxiliar esses profissionais a formularem e executarem com maior destreza e dinamismo
seus respectivos planejamentos pedagogicos tendo como foco a realidade vivida na escola e em
seu entorno.

Sdo os PCNs que, ao combinar teoria e propostas didaticas, passa a municiar 0s
professores para adotarem uma linha pedagogica a ser usada para que a comunicagdo e as
atividades com os alunos sejam as mais produtivas possiveis e favoregam a aprendizagem
efetiva.

Parafraseando os proprios parametros, entende-se que este documento apresenta um

coletivo de conteudos que se articulam didaticamente no processo de ensino e aprendizagem,
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evidenciados por meio de atividades com tem por sustentagdo trés eixos norteadores que se
referem a contextualizar, apreciar e produzir (BRASIL, 1997, p. 49).

Assim, para se proceder essas trés acdes em relacdo aos conteddos explorados na sala
de aula é importante, entre outras iniciativas, que se adote as tecnologias, posto que existe 0
reconhecimento de que esses instrumentos modificam, consideravelmente, a forma de se
enxergar 0s conteudos, incentivando alunos e professores a expressar, pensar, fazer e refazer,
ajudando os alunos a buscarem aprimorarem seus conhecimentos, nos mais variados campos
do saber, percepcdes, ideias e conceitos que venham a agregar valor ao conhecimento produzido
pela humanidade, buscando-se alcancar a autonomia.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN — sé&o referéncias para os Ensinos
Fundamental e Médio de todo o pais. O objetivo dos PCN € garantir a todas as criancas e jovens
brasileiros, mesmo em locais com condi¢des socioecondmicas desfavoraveis, o direito de
usufruir do conjunto de conhecimentos reconhecidos como necessarios para 0 exercicio da
cidadania.

Os PCN’s possuem cardter de obrigatoriedade e, portanto, pressupde-Se que sua
formulacédo e execu¢do ndo pode ser rigida, uma vez que sua adaptabilidade sera resultado da
realidade onde a escola se localiza e de acordo com o cotidiano socio educacional dos alunos.
Disso, entende-se que os PCN’s ndo sdo, em hipotese alguma um amontoado de regras
inflexiveis para dizer o que os professores podem ou ndo colocar em pratica. Servem apenas
como referéncias para que, a partir desses PCNs, o docente venha a redirecionar seus objetivos,
dinamizar os conteudos e adotar um didatica que ajude os alunos a se identificarem com o0s
conteddos.

Diante dessa realidade, as tecnologias devem ser parte constitutiva do cotidiano de
professores e alunos no ensino médio. Os PCNs esclarecem entdo que as tecnologias permeiam
0 cotidiano nesta segunda década do seculo XXI criando necessidades afins como a
convivéncia, a aprendizagem mais abrangente e o ensino calcado na realidade dos alunos
(BRASIL vol. 2, p.24).

N&o resta davida de que essa transformagdo ndo tem precedentes, posto que se destaca,
mais do que em qualquer outra época, a relevancia de comunicacgdo utilizando-se textos,
imagens e sons, langando-se midias tecnologicas de ultima geracdo como a realidade virtual ou

mesmo a inteligéncia artificial.
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A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Ja se reconhece por décadas que os desafios e dificuldades enfrentados pela educacao
no pais sdo preocupantes. Apesar das tecnologias ja fazerem parte do cotidiano de milhares de
escolas pelo pais, a formacdo de muitos, aliado a capacitacéo para trabalhar com esses recursos
ainda se revela insuficiente.

Existe o consenso de que as tecnologias evoluem com uma rapidez que mal da tempo
dos profissionais se atualizarem com as inovacdes trazidas pelo mercado. Entretanto cabe
apontar que a estrutura dos estabelecimentos de ensino e os profissionais que a compdem ainda
carecem de aprofundamento e ampliagdo no manejo e conhecimento a respeito do
funcionamento e uso pedagdgico dessas ferramentas.

Some-se a isso que o desconhecimento da legislacdo qu8e norteia o uso das tecnologias
é caracterizado por lacunas. A realidade, bem diferente da teoria, mostra que ainda existe um
caminho longo a ser trilhado para que as TIC’s venham a favorecer, na totalidade, a
aprendizagem real dos alunos.

Como suporte legal para isso, tem-se, mais recentemente a Base Nacional Comum
Curricular que traz esclarecimento proficuo para que essas tecnologias sejam aplicadas com
finalidades realmente didaticas e pedagdgicas, posto que a integracdo desses recursos virtuais
pode ensejar o incentivo a criatividade, ao saber critico e reflexivo e o desejo de envolvimento
efetivo com a aprendizagem dos conteudos vistos no contexto da sala de aula (BNCC, 2017).

N&o se deve desperceber que as tecnologias, quando utilizadas atentando-se para suas
possibilidades multiplas tem entre seus objetivos aprimorar as habilidades e competéncias que
integram a BNCC. Na realidade, a Base Nacional Comum Curricular Brasileira pde em relevo
a necessidade de se difundir nos espacgos educacionais, um entendimento claro da educacédo e
de suas vantagens, especialmente no panorama do ensino Médio, de modo a estimular a
ampliacdo das potencialidades dos estudantes no que concerne aos valores sociais vigentes na
comunidade onde os alunos estdo inseridos.

Por isso, considera-se essencial que os alunos do ensino médio sejam motivados a
pensar no papel que assumem e a responsabilidade que carregam no legado de suas respectivas
familias, comunidades, pais e no mundo em geral (BNCC, 2018).

Em termos simples isso redimensiona o papel das escolas que atendem ao ensino médio,
sendo que os professores tem um compromisso estratégico como mediadores para 0s alunos

inseridos em turmas do ensino médio, parte integrante de uma sociedade caracterizada pela
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informacdo, comunicacdo e tecnologia que modifica dia a dia as interagcdes sociais e 0
conhecimento das pessoas.

CONSIDERACOES FINAIS

Apds o estudo compreendeu-se que 0s recursos tecnologicos utilizados em contextos
escolares, especificamente no ensino médio devem estar devidamente respaldados no que a
legislagdo educacional prefigura. Sabe-se que a legislacdo, bem como aos proprios recursos
tecnoldgicos precisam ser adaptados a realidade das instituicdes escolares e dos participantes
do processo educacional.

Ainda que se note que existe um numero bastante variado de instrumentos tecnoldgicos
disponiveis nas instituicdes de ensino, é necessario ter a nogdo exata da dimensdo e da
transformacéo que essas tecnologias proporcionam a professores e alunos. Para isso a legislagéo
vem para normatizar a forma adequada de utiliza-las, posto que tecnologia gera conhecimento
mais profundo.

Mesmo inovagdes como a A (Inteligéncia Artificial) necessitam ser parte integrante da
legislacdo que norteia as praticas tecnoldgicas em sala de aula. A sociedade vive num periodo
de transformacéo digital, onde a celeridade com que softwares e plataformas de ensino sdo
criados geram a necessidade de dominio desses recursos para que oportunidades sejam
efetivadas e os alunos que estdo no ensino médio venham a adquirir mais autonomia e
aprofundamento dos saberes disponiveis na sociedade.

A legislacdo é o marco fundamental para que essas tecnologias possam convergir para
a mesma finalidade: formar cidadéos criticos e participativos na sociedade, reconhecendo o

poder das tecnologias para mudar vidas atraves do saber.
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RESUMO

Identificar os conhecimentos da travesti profissional do sobre HIV/AIDS. Foram visitados nove
pontos de prostituicdo identificados na cidade. Os participantes responderam um questionario
que levantava informacgfes socioecondmicas, nivel de escolaridade e fatores de risco para
doencas sexualmente transmissiveis. As Travestis profissionais do sexo da cidade de Macapéa
representam um grupo socialmente marginalizado com risco para doencas sexualmente
transmissiveis. E relevante informar que os servicos de salide e educacdo publica devem
propiciar a esta populacdo programas preventivos e eficazes que permitam o0 acesso ao
conhecimento acerca dos fatores de riscos especificos dessa populagao para as DST’s.
Palavras-chave: Travesti, Prevencdo, Comportamento sexual.

ABSTRACT

To identify the knowledge of professional Travesty on HIV / AIDS. We visited nine points
prostitution identified in the city. The participants answered a questionnaire that collected
socio-economic data, level of education and risk factors for sexually transmitted diseases.
Transvestites Macapa city sex workers are a marginalized social groups at risk for sexually
transmitted diseases. It is important to inform that health and public education services must
provide to this population preventive and effective programs that enable access to knowledge
about the specific risk factors in this population for DST's.

Key-words: Transvestite, vulnerability, STDs, HIV / AIDS.

RESUMEN

Identificar los conocimientos de los travestis profesionales sobre el VIH/SIDA. Se visitaron
nueve puntos de prostitucion identificados en la ciudad. Los participantes completaron un
cuestionario que recogia informacién socioecondmica, nivel educativo y factores de riesgo de
enfermedades de transmision sexual. Las trabajadoras sexuales travestis de la ciudad de Macapéa
representan un grupo socialmente marginado y en riesgo de contraer enfermedades de
transmision sexual. Es importante informar que los servicios publicos de salud y educacion
deben brindar a esta poblacion programas preventivos y efectivos que permitan acceder al
conocimiento sobre los factores de riesgo especificos de esta poblacion para las ETS.
Palabras clave: Travesti, Prevencién, Comportamiento sexual.

INTRODUCAO

O presente trabalho analisou a exposicao da populagéo travesti em relacdo as doencas
sexualmente transmissiveis, a incluséo escolar, as condigdes socioecondmicas, problematizacdo
a questdo da identidade correlacionada ao género e a sexualidade.

Em relacdo aos cuidados com as doencgas sexualmente transmissiveis, a travesti relata
que: vai depender da relagdo de confiabilidade que mantem com o parceiro que ela denomina
“Parceiro Fixo”, ou seja, ndo faz uso do preservativo. Outro fator de risco esta diretamente
ligado ao numero de parceiros por noite e a negociagcdo do uso ou ndo do preservativo,

contribuindo para elevacdo de infectados.
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Dessa forma, apos coleta de informacdes, este estudo também permitiu conhecer a
realidade vivenciada pela travesti na pista, contribuindo para uma promogéo da autonomia das
travestis e estimular a autoconfianca para conseguinte reducdo do estigma social. Neste viés,
enfatizando as travestis a importancia da reinser¢do social reintegrando-as na formacéo

educacional.

REFERENCIAL TEORICO

Fundamentos tedricos em sexualidade

A expresséao da palavra sexualidade humana criado no seculo XIX, reproduz a ideia de
um conjunto de valores e praticas corporais culturalmente legitimado na histéria da
humanidade. Porém, mais do que somente a atividade sexual e sua dimensdo bioldgica, ela diz
respeito a uma dimens&o intima e relacional, que é formado pela subjetividade e suas relacdes
corporais com seus pares e com 0 mundo.

Desse modo, podemos compreender a sexualidade em uma perspectiva historico-
cultural, e ndo mais em uma perspectiva estritamente bioldgica. Contudo, este tem sido o
principal fundamento de criticas em relacdo a uma visdo social. A sexualidade inclui a
percepgdo de ser feminino e masculino e todas as cognigdes e sentimentos de atracdo e
gratificacdo sexual (Sadock; Sadock, 2003; Bancroft, 2002).

Vale ressaltar que a sexualidade esta presente nas mudancas de padrfes culturais da
sociedade, pois “as concepc¢des de género sdo diferentes ndo apenas em relagdo aos momentos
historicos e entre as sociedades, mas também no interior de uma determinada sociedade, quando
nela ha de se considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a
constituem” (LOURO, 1997, p.23). Desta forma, somos levados a pensar que a sexualidade faz
parte da construcdo de formas de expressdo, visibilidade social e prazer.

Entretanto, a referéncia sobre a elaboracdo do prazer, é correspondente ao desejo e 0
afeto relativos a cada cultura e momento historico, visto como conceito dindmico evolutivo.

As definigdes atuais da sexualidade abarcam, nas ciéncias sociais, significados, ideias,
desejos, sensacOes, emocdes, experiéncias, condutas, proibi¢des, modelos e fantasias que sdo
configurados de modos diversos em diferentes contextos sociais e periodos histéricos. (Manual
de Comunicacdo LGBT, p.11).

Todavia, se antes a sexualidade era vista como ponto principal de opresséo e represséo
social para que pudesse ser silenciada, hoje é percebida de forma explicita e muito mais

aparente. Porém, ainda ha um distanciamento muitas vezes de forma elevada e
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momentos atrelado a violéncia, principalmente no que diz respeito as divergéncias de
orientagéo sexual, passando por um controle social.

Foucault (1988 apud Dinis e Luz, 2007) critica a suposicdo repressiva sobre a
sexualidade que agiria especialmente pela negacao da sexualidade e de seu silenciamento. O
que ndo explica a proliferacdo de discursos sobre a sexualidade que vivenciamos hoje com a
constante exposic¢ao do tema na midia em geral. Para o autor, na modernidade, desenvolveram-
se outras técnicas de controle sobre a sexualidade que ndo passam mais pelo seu silenciamento,
mas justamente pela sua confissdo, pela incitacdo ao discurso da sexualidade, pela sua
visibilidade.

Por conseguinte, existem mecanismos negativos de exclusdo e de rejeicdo que estdo
relacionados ao preconceito, este ligado a inferiorizardo social que se consolida como ato
violento de uns sobre os outros. Nesse ambito que decorre o preconceito social, a sexualidade
se torna invisivel ou alguns a querem torna-la, para que certas identidades sexuais se
sobreponham a uma hierarquia e uma relagdo de poder existentes na maioria das vezes entre a
homofobia.

Sendo assim, podemos observar que se antes houve o excesso de repressdo, hoje temos
como fonte de excesso a falta de limite, seja consigo ou com o outro e principalmente com o
“diferente”. Segundo Prado e Machado (2008), ndo podemos descartar que uma determinada
pratica sexual transporta mais elementos do que simples comportamentos individuais em si.
Pois as diferentes praticas sexuais estdo historicamente envolvidas por relacBes sociais,
identidades sociais e normas de inser¢cdo no mundo publico.

Quanto mais conhecemos a histdria da sexualidade, suas variagdes de cultura para
outra, e mesmo dentro de uma mesma cultura, melhor percebemos que ndo existe uma esséncia
da sexualidade nem tal paraiso perdido. A sexualidade tem, sim, diversas manifestacGes, variam
as praticas e seus significados, tanto que o proprio sentido do que é erético muda conforme a

época e as novas possibilidades econdmicas, culturais e tecnoldgicas (Faria, 1998, p.11).

Género

Apesar do fato do género ser extremamente marcado nas relagdes ndo pode existir
género sem discurso que provocam acOes e atuacdes, nos fala (BUTELER,1999), sugerindo
desnaturalizar e desmistificar sexo e género, por acreditar que ambos sdo construcao
discursivas. E Possivel pensar como a autora relata que a performatividades de género esta

visivelmente colocada nesses espacos, principalmente na escola onde podemos observar formas
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diversas de performatividades por tanto é interessante pensar e perguntar se as diferencas
sexuais entre os sexos podem de fato ter influencias que produzem e governam relacGes de
género ¢ sexualidade. Sendo assim, pensar em género ¢ como “os significados culturais
assumidos pelos corpos sexuados.” (Butler, 2010, p.24). “Afinal, a inscri¢do de género nos
corpos” ¢ feita sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto com as marcas dessa
cultura” (Louro, 2010, P.11)

Por sua vez, a sexualidade “¢ aquilo que qualifica um corpo para vida no interior do
dominio da inteligibilidade cultural”. (Butler,2010, P.155). Ao concordar com tais definicdes,
importa entender o “modo como as caracteristicas sexuais sdo compreendidas e representadas
ou, entdo, sdo trazidas para a pratica social e tornadas parte do processo histérico”. (Louro,
1997, P.22). Importa, assim, demarcar essas duas categorias como construc@es; construcdes
essas que sao da ordem da performatividade, que seria a” reiteragao das normas” como expressa
(Butler, 2010, p.163).

Esse conjunto de caracteristicas seguem padrfes que normalmente ndo deixam dividas
sobre a que sexo a pessoa pertence. A identidade de género envolve percepcbes sobre
masculinidade e feminilidade. A orientacdo sexual relacionasse a qual sexo atrai o individuo
predominantemente, se é hetero, homo ou bissexual. O comportamento sexual representa as
atitudes e as acoes envolvendo a expressao dessa sexualidade (Sadock; Sadock, 2003).

Ao embasar-me nessas defini¢cdes, utilizo como conceito tedrico o discurso
foucaultiano para posicdes de sujeito e governo. Na analise do discurso, é necessario mostrar
como os diferentes discursos remetem uns aos outros, se organizam em uma figura Unica,
entram em convergéncia com instituicbes e praticas, e carregam significacdo que podem ser
comuns a toda época. (Foucault, 2005, P.134).

A Atrticulacdo Nacional de Travestis e Transexuais — ANTRA, define que a palavra
travesti, quando pronunciada e referida, deve-se utilizar o artigo “A” para falar da travesti, pois
se refere a uma pessoa do género feminino.

No Brasil, a travesti € vista como a pessoa que nasce com 0 sexo masculino ou
feminino, mas que tem sua identidade de género oposta ao seu sexo bioldgico, e assume papeéis
de género diferentes daquele imposto pela sociedade. Algumas travestis modificam seus corpos
através de hormonoterapia, cirurgias plasticas ou aplicacdo de silicone, mas € de suma
importancia ressaltar que nem todas se utilizam de tais métodos para modificacao, ndo é regra
para todas. As travestis, diferentemente das transexuais, ndo desejam realizar a cirurgia de
redesignacdo sexual (Conferéncia Nacional LGBT, 2008).

E possivel constatar que as politicas publicas de educagdo com um olhar
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relacOes sociais de género, ainda estd em processo que necessita de uma reavalia¢cdo minuciosa,
realista, e a produgédo de conhecimento e pelo reconhecimento de novas formas de desigualdade.
Pois, ampliar uma com a temaética género e sexualidade na educacdo ainda sdo recentes no
cotidiano escolar e que nessa realidade se busque a concretizacdo de uma politica educacional
que se organizem nas acgdes de incluséo social.

A Escola é um espaco onde o saber atua de véarias maneiras. Em vista disto, a
possibilidade de olhar para este contexto escolar traz um repensar de como toda essa estrutura
institucional ainda € palco de muitas discussdes no que tange inclus@es e exclusdes de saberes
nos grupos que ali se representa. Para entendermos mais profundamente como a escola cumpre
suas funcBes de agente da reproducdo ideoldgica é necessario voltarmos a atencdo para o
funcionamento interno.

Nessa perspectiva, podemos observar o que mais a diferencia de outras instituicdes,
ela ainda detém o poder do saber. E o que fazer com o saber que ali se quer reproduzir? Ela é
um lugar para a formac&o e estruturacéo da vida psiquica. E sua peculiaridade que organiza a
vida emocional de seus membros, com um cddigo de conduta e valores que deverao seguir.
Esse cenario me suscitou algumas reflexfes sobre o porqué das dindmicas de funcionamento
ainda sdo arcaicas e o que fazer com toda essa conducdo. (referencias)

Para Lacan (1985), a educacao no espago escolar € um momento de muitas criticas, €
nesse lugar que o sujeito pode torna-se alienado pela crenga no conceito do saber instituido,
pela énfase na tradicdo, pela adaptacdo pura e simples ao contexto institucional. “O conceito de
ensino tem sido associado ao que se transmite de uma maneira mais ou menos estruturada ao
aluno” (Lacan, 1985.p.58).

Para Meirieu e Perrnoud (1998), enfatizam a necessidade de uma concepgdo mais
profunda a respeito do proprio processo educativo, estabelecendo uma critica s concepgoes
redutoras do que seja educar, do que seja ensinar, contudo educar e ensinar exige muito mais
do que transmitir informacdes, apresentar um contetido. O educar e o ensinar atuais também
implicam o professor e 0 aluno como sujeitos, na constru¢do de algo novo. Guy Avanzini
(1998), ressalta a grande dificuldade que a didatica tem encontrado ao lidar com varias matizes
apresentadas pelos contextos educativos atuais:

A didatica, entendida como um conjunto de procedimentos de ensino e trabalho, ndo
é verdade, dedutivel, nem das finalidades e nem dos contetidos que visa transmitir, tampouco
do estado psicossocial do escolar ou da representacdo que deles se faz: ela é sempre, e
necessaria, uma invengdo audaciosa e aleatoria, que se efetua na fidelidade &s finalidades que a

impulsionam, como em ligacdo estreita com 0s conteudos a serem assimilados e




Pagina 147 de 264

daquela cuja instrugdo ela visa. Ora, é exatamente esse estatuto complexo da didatica, em que
a homogeneidade entre os componentes s6 pode ser flexivel, ainda que sua continuidade seja
indispensavel, que sdo notavelmente enfatizados na obra de Philippe Meirieu. (Avazini apud
Meirieu, 1998.p.7).

Este é somente um de tantos outros exemplos de como os contetdos do curriculo
escolar sdo repassados aos alunos, o saber desejado, da lugar para se compreender que o0 sistema
educacional necessita de modernizacao, que o saber sejam cheios de atratividades, que o fluir
das ideias se apresentem de forma que venham minimizar 0s anseios que existem na
comunidade escolar, o conhecimento seja o dialogar com o dia a dia de todos que ali circulam,
ISso agrega valor e experiéncias.

O espaco escolar € o lugar que abre a possibilidade de se transformar o ser humano
atado nas suas proprias convicgdes, naquele que sabe que pode escolher, que € sujeito
participante de sua reflexdo, da reflexdo do mundo e da sua propria historia tento o
compromisso e responsabilidade dos seus atos. Essa possibilidade leva ainda ao lugar que nos
permite modificar a realidade, alterando o seu rumo, provocando as rupturas necessarias e
aglutinado as forcas que garantem a sustentacdo de espacos onde o novo seja buscado,
construido e refletido.

E nesse Pais com imensas desigualdades e contradi¢Bes que esta inserido em um
ambiente educacional é um fator de esperanca e transformacdo para sociedade, ndo somente
permitindo o acesso ao conhecimento, ao saber, a participacdo, mas propiciando ao sujeito
condicdes para construir sua cidadania.

Falar de cidadania é falar de igualdade de oportunidades entre os pares de que é
possivel conviver com as diferencas. Construir e desconstruir valores exige transformacdes
profundas na sociedade e mudancas de paradigmas a partir de uma visdo ético-politica.
Mudancas que ocorrem simultaneamente nas pessoas e no contexto em que estao inseridas.

Uma educacdo centrada na cultura e nos valores da sociedade que educa cede lugar a
uma educacdo que concede importancia central a diversidade (historica e cultural) e ao
reconhecimento do outro, a comecar pela comunicacao entre rapazes e mogas ou entre jovens
de idades diferentes, para estende-se a todas formas de comunicagdo intercultural
(Touraine,1998, p.322).

De acordo com Vidal (2012), a instituicdo escolar como fonte destinada ao
conhecimento das normas produzindo e reproduzindo ao longo da histéria conclui que no Brasil
nas primeiras décadas do seculo XX, ja produzia uma educacdo sexual normalizadora,

higienista e eugenista.
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Na discussdo das préaticas educativas no contexto escolar para a sexualidade e a
diversidade sexual, é importante considerar 0 manejo com dispositivo da sexualidade que
instaurou um regime de heterossexualidade compulséria e todos os ambitos da nossa vida
(BUTLE,1999). O dispositivo da sexualidade esta muito bem apresentado que as pessoas estao
excluidas quando fogem da normatividade e a heterossexualidade € a politica de inclusao.
Sendo assim, conhecer a realidade das travestis profissionais do sexo, mostra o quando
a ineficiéncia de uma gestdo pode comprometer os avangos de uma sociedade. O enfrentamento
do preconceito da discriminacéo, da evasdo escolar, da orientacdo sexual e da incluséo € o maior

desafio para as escolas no Estado do Amapa.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo com abordagem quantitativa, essas abordagens
trabalham de forma complementar, o que possibilitou uma aproximacdo com a realidade. As
informacBes foram coletadas através de entrevistas individuais e coletivas com trinta (30)
travestis profissionais do sexo. Entre os temas investigados destacam-se caracteristicas
socioecondmicas, fatores de risco, comportamento sexual, opinides e atitudes sobre HIV/Aids,
grau de escolaridade e uso de preservativos.

Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em nove pontos de prostituicdo da cidade de Macapa- AP,
previamente catalogados, foram eles: Ibama; Jumbinha, Casa Lotérica da rua Jovino de Nog;
Blocos Administrativos da Av-Fab; esquina da concessionaria Automoto; Rua Machado de
Assis (atras da assembleia legislativa); Esquina do Hemoap; Esquina da rodoviaria estadual;

Esquina da entrada do bairro Renascer.
Populagao

Foram entrevistadas 30 (trinta) travestis profissionais do sexo entre 15 e 37 anos, com

idade média de 25 anos.

Coleta de dados

Para a realizacdo da pesquisa com as travestis nas esquinas de Macap4, foi necessaria
uma articulagdo com Secretaria Estadual de Salude precisamente pelo programa estadual de

DST\AIDS, atraves de projeto prevencdo para as profissionais do sexo. Uma
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articulacdo, a coleta de dados aconteceu de outubro de 2014 a novembro de 2015, duas vezes
na semana, no horério de 00:00h as 03:00h.

Foram realizadas entrevistas individuais, utilizando um questionario semiestruturado
que incluia perguntas relacionadas as caracteristicas socioecondmicas e demograficas e

perguntas relacionadas as formas de prevencgdo, contaminacao e tratamento do HIV/Aids.

Aspectos éticos

A pesquisa foi realizada com o consentimento das entrevistadas (travestis),
permanecendo suas devidas identidades anonimizadas, em relagdo aos seus clientes, havia um
acordo de conduta ao sigilo do nome do cliente. Outrossim, recebemos orienta¢do da equipe

técnica de prevencdo da coordenacdo estadual de DST/Aids.

Analise dos dados

Os dados coletados foram tabulados e analisados pelo programa Excel 2014. Para as
variaveis quantitativas, foram calculados os valores de minimo e maximo e as médias; e para

as variaveis qualitativas foram levantadas as frequéncias.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As travestis entrevistadas tinham idades entre 15 e 37 anos, com idade média de 25
anos. Pdde-se observar que mais de 50% da populacao travestis entrevistadas tinha entre 20 e
29 anos e apenas 15% tém idade igual ou superior a 35 anos. Ressalta-se que 8% das
entrevistadas declararam ter menos de 18 anos

de idade. Portanto, a precocidade da jovem travesti nos pontos de prostituicdo deve-
se ao preconceito na escola, excluséo familiar e a remuneragdo com os programas.

Quanto ao estado conjugal, do total da populacdo entrevistada, a maior parte (71%)
ndo possui parceiro fixo e 10% estavam casadas. A pesquisa coletou também informacdes sobre
as fontes de renda e o valor dos rendimentos mensais da populagdo entrevistada. Constatou-se
que a atividade como profissional do sexo é a fonte principal de rendimentos para a grande
maioria (90%) das entrevistas, apenas 10% respondeu ter outra fonte de rendimentos. Quanto
ao valor mensal dos rendimentos, observou-se que 50% das travestis recebem até trés salarios
minimos, e 5% declararam que sua renda era inferior a um salario minimo.

As travestis, profissionais do sexo desta pesquisa, inserem-se no conte
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econémico reduzido e sem remuneracéo fixa, o que me faz refletir sobre a constru¢do de uma
identidade de género, uma vez que em seus registros oficiais consta um nome masculino, sendo
que em seu dia a dia as travestis se apresentam com um nome e formas femininas, assim como
fizeram todas as entrevistadas. E importante destacar que a mudanca de nome implica um novo
olhar, uma nova historia, um recomegar para um novo viver.

As travestis representam um segmento populacional consideravel em nosso municipio
e por conta de suas atividades profissionais apresentam um histérico de vulnerabilidade em
situacOes diversas, como exclusdo social, violéncia, preconceito, estigma e outros, isso pode
fazer com que essas tenham a atividade sexual como Unica fonte de renda, devido as
dificuldades de encontrar abertura no mercado profissional formal. Pesquisas tem relevado que
travestis constituem a parcela que maior dificuldade encontra de permanéncia na escola e
inser¢do no mercado de trabalho. (Parker, 2000; Peres, 2009).

As travestis participantes da entrevista se mostraram razoavelmente bem- informadas
sobre as formas de transmissdo do HIV/Aids. Todas as entrevistadas demonstraram ter
conhecimento de que o sexo anal desprotegido € a préatica sexual que envolve maior risco de
transmisséo, e que fazer tatuagem ou aplicar silicone liquido com material ndo-descartavel séo
também meios de transmissdo.

Quanto as formas de prevencao do HIV/Aids, as mais citadas espontaneamente pelas
travestis foram o uso do preservativo (15%). As entrevistadas também associam o nimero de
parcerias sexuais e o fato de conhecer bem o parceiro (a) como formas de prevencao.

Com relacdo ao conhecimento sobre tratamento para a Aids, 97% das travestis
declararam saber de sua existéncia. Observando a idade das entrevistadas, verifica- se que as
mais jovens sao as que menos tém informacdes sobre o tratamento (87%), enquanto a totalidade
daquelas com 30 anos ou mais de idade afirmou saber sobre as formas de tratamento.

A auto percepcdo de risco com relacdo ao HIV esta associada a uma avaliacdo da
prépria vulnerabilidade e a identificacdo de comportamentos que influenciam as chances de
contrair o virus. As travestis profissionais do sexo, devido as condic¢des de existéncia nas quais
estdo inseridas e nas quais realizam seu trabalho, encontram-se numa situacdo de grande
vulnerabilidade social. Vulnerabilidade esta entendida como a exposicao do individuo ao risco
de infeccdo pelo HIV quando este ndo apresenta condicdes efetivas de fazer valer seu desejo de
se proteger, devido a acdo de fatores externos, percebidos como mais concentrados do que sua
capacidade de agir contra a Aids (Brasil, 2002).

Quanto aos riscos reportados pelas travestis em relacdo a contaminacdo por HIV/Aids,

33% das entrevistadas se consideram em grande risco de contrair a infecgéo, 22%
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risco medio, 18% se percebem com risco pequeno, e 5% acham que ndo tém nenhum risco de
contrair HIV/Aids.

Os dados da pesquisa com as travestis profissionais do sexo, apontaram ainda que a
escolaridade serviu de base para a concepg¢édo quanto ao uso do preservativo e suas formas de
se prevenir do HIV/AIDS. Aquelas que relataram terem estado na escola até o ensino
fundamental, apresentaram um conhecimento melhor sobre.

Observou-se que o cuidado que as travestis tem consigo, dependera também da relagéo
que faz com o seu cliente, o tempo dessa relacdo e o periodo das visitas feita na pista, foi
determinante para o0 uso ou ndo do preservativo. Clientes novos ou aqueles que fazem poucos
programas, a travesti negociava o uso de preservativo de forma mais intensa. Podemos assim
verificar, que a informacdo serve como eixo dessa relacdo, pois, quanto o maior grau de
escolaridade, maior a chance da travestir dialogar com seus clientes.

Ao realizar as entrevistas com as travestis nas esquinas de Macapa, a maioria (33,3%)
relatou ndo frequentar, no momento da entrevista, uma instituicdo de aprendizagem, porem,
apesar de sofrerem violéncias no contexto escolar, algumas delas chegaram a concluir o ensino
fundamental (66,6%). Essa reduzida presenca das travestis na escola pode estar relacionada a
exclusdo e o preconceito sofrido por elas durante a sua formacéo escolar.

A escola fabrica sujeitos através do modo como seus discursos da verdade sdo
disseminados, tornando-se regulatérios a partir do que se estabelece como norma social vigente,
Nesse sentido, a producédo de discursos de verdade nao esta dissociada do poder, uma vez que
esta dita a lei sobre os temas relacionados a sexualidade. Assim, o poder estabelece a regra,
através da linguagem, do discurso, ou melhor, “por um ato de discurso que criaria, pelo proprio
fato de se enunciar, um estado de direito. Ele fala e faz-se regra” (FOUCAULT, 2010, p.94).

Entretanto deve-se reconhecer que a reduzida escolaridade dessa populacdo esta
visivelmente pelo género e orientacdo sexual, traduzindo ja no campo da diversidade sexual,
do que Judith Blutler (1990) denomina de matriz heterossexual, ou seja, da imposi¢do da
heterossexualidade como padréo.

Estar fora da escola ou ndo ter acesso ao conhecimento sistematizado gera a essa
populacdo trabalhos com pouca ou nada de remuneragéo e ainda pela sua permanéncia ao longo
das madrugadas nas esquinas, sofrem todo tipo de violéncia, algumas delas estdo adoecidas,
adquiriram pneumonia, tuberculoses e doencas sexualmente transmissiveis sem contar que
estdo fazendo uso de silicone injetavel, alcool e crack.

A escola para a maioria das travestis seria um lugar para aprender, conquistar e

~

realizacOes e ndo um lugar para a negacao dos diferentes. Segundo Louro (1997), a
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transmite apenas conhecimento, ou somente os produz, mas tambem desenvolve as identidades
éticas, de género, de classe e fabrica sujeitos.

Com base na Constituicdo Federal, nos artigos 205 e 206, o principio de igualdade é fator que
deve ser garantido na escola a todos, ndo pondo nenhuma restricdo em relacdo as diferencas,
apresentando-se de forma generalizada assegurando o direito ao acesso e a permanéncia na
escola.

O lugar da pista para prostituicdo tem sido também lugar para que a travesti questione
outros espacos de trabalhos e remuneracdes melhores pois segundo suas informacdes esta ali é
um meio de sobrevivéncia e que ndo ha garantia para um viver melhor pois a travestis como
profissional do sexo tem a Unica fonte de rendimento os programas sexuais.

A prostituicdo € a Unica saida para a maioria delas e a sua imagem socialmente exposta
rejeitada pela familia e a escola, vdo tomando o lugar de pouca luminosidade nas esquinas da
cidade.

Ressaltando que essas travestis foram excluidas de quase todos 0s processos sociais,
sobretudo educacéo e trabalho. Esse direito Ihes foi negado em funcdo da descriminacao e do
preconceito. A importancia de oferecer oportunidade para além da realidade vivida na pista é

compromisso de todos os atores envolvidos.

CONCLUSAO

Penso que devemos ainda trabalhar uma politica de inclusédo e atender a esses desafios
de forma dindmica, olhar as diferencas, distin¢cdes e desigualdades, gera necessidade de uma
acdo que venha de fato trazer modificacdes para uma geracdo que precisa ser incluida e
acolhida. E necessario observar o quanto produzimos uma ideologia com interesses fora de uma
realidade vivida pelos excluidos.

Contudo, se de fato a educacdo escolar atingisse toda a populacdo de forma digna,
inclusiva e democrética, de modo que a escola sempre estivesse compromissada a cumprir seu
papel politico e social perante a sociedade, acompanhando o cidadao desde o inicio da sua vida
escolar, reduziria a exclusdo, o estigma social e haveria maior compreensao de géneros. Além
disso, deve-se incentiva-la e apoia-la para que ndo cesse sua sede por conhecimento e valores
que venham a contribuir para sua valorizacdo social, gerando, assim,uma populagdo com mais
oportunidades e com garantias de seus direitos. A experiéncia na pista vem concluir que a vida
da travesti tem sido marcada por um processo de exclusdo, violéncia, preconceito e
discriminagdo. Esta exposta a todo tipo de violéncia. Conclui que as politicas em educacao e

salde ndo sdo tdo eficientes para essa populacdo, deixando-a mais exposta
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sexualmente transmissiveis, a violéncia por conta do género ou orientacdo sexual.

Em relacdo ao HIV/Aids, obter informagdes sobre seu conhecimento, opinides e
atitudes frente a doencas, a transmissao e as formas de prevencdo, podem contribuir para um
melhor direcionamento das politicas preventivas de saude, que trabalha para tanger de forma

mais eficiente e realista as travestis.
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RESUMO

A leitura ¢ um dos pilares fundamentais da educagdo e do desenvolvimento intelectual, sendo
essencial para a formagdo de cidadaos criticos e participativos. Este estudo tem como objetivo
analisar os desafios da leitura em idade escolar no Brasil e compara-los com contextos
internacionais, investigando politicas publicas e metodologias de incentivo a leitura. A pesquisa
adota uma abordagem qualitativa e quantitativa, baseada em analise documental, levantamento
de dados estatisticos e revisao de literatura. Os principais achados indicam que o Brasil enfrenta
dificuldades significativas na promocao da leitura, com indices inferiores aos de paises como
Finlandia e Coreia do Sul, onde politicas de incentivo sdo mais estruturadas. Conclui-se que a
melhoria da leitura no pais exige estratégias integradas entre governo, escolas e familias,
promovendo o acesso aos livros e incentivando a formacgao de leitores criticos desde a infancia.
Palavras-chave: Leitura. Alfabetizacdo. Educagao.

ABSTRACT

Reading is a fundamental pillar of education and intellectual development, essential for the
formation of critical and engaged citizens. This study aimed to analyze the challenges of school-
age reading in Brazil and compare them with international contexts, investigating public
policies and methodologies to encourage reading. The research adopted a qualitative and
quantitative approach, including document analysis, statistical data collection, and literature
review. The main findings indicate that Brazil faces significant difficulties in promoting
reading, with lower rates than countries like Finland and South Korea, where reading promotion
policies are more structured. It is concluded that improving reading skills in Brazil requires
integrated strategies among government, schools, and families, ensuring access to books and
fostering the development of critical readers from an early age.

Keywords: Reading. Literacy. Education.

RESUMEN
La lectura es un pilar fundamental de la educacion y el desarrollo intelectual, esencial para la
formacion de ciudadanos criticos y comprometidos. Este estudio tuvo como objetivo analizar
los desafios de la lectura en edad escolar en Brasil y compararlos con contextos internacionales,
investigando politicas publicas y metodologias para fomentar la lectura. La investigacion
adopto6 un enfoque cualitativo y cuantitativo, que incluy6 el analisis documental, la recopilacion
de datos estadisticos y la revision de la literatura. Los principales hallazgos indican que Brasil
enfrenta dificultades significativas en la promocion de la lectura, con tasas inferiores a las de
paises como Finlandia y Corea del Sur, donde las politicas de incentivo a la lectura estan mas
estructuradas. Se concluye que la mejora de la lectura en Brasil requiere estrategias integradas
entre el gobierno, las escuelas y las familias, garantizando el acceso a los libros y fomentando
el desarrollo de lectores criticos desde la infancia.

Palabras clave: Lectura. Alfabetizacion. Educacion.
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INTRODUCAO

A leitura € um dos pilares fundamentais da educagao e do desenvolvimento intelectual
de um individuo. No entanto, pesquisas indicam que o Brasil enfrenta desafios significativos
na formacao de leitores criticos, refletindo em baixos indices de alfabetizacdo funcional e
dificuldades na interpretacao de textos complexos (UNESCO, 2020). Enquanto paises como
Finlandia e Coreia do Sul apresentam altos niveis de leitura entre estudantes, o Brasil ainda luta
para implementar politicas eficazes de incentivo a leitura, evidenciando um descompasso

educacional.

O tema ¢ de extrema relevancia, pois a habilidade de leitura influencia diretamente o
desempenho académico e a capacidade de participagdo ativa na sociedade. Como apontam
Santos e Vieira (2022), um estudante que ndo desenvolve habilidades de leitura adequadas tera
dificuldades em compreender conteudos de diversas disciplinas, limitando seu crescimento
intelectual e profissional. Além disso, a falta de uma cultura leitora impacta a formagao cidada,

reduzindo a capacidade critica e a autonomia dos individuos.

O problema de pesquisa deste estudo refere-se a baixa taxa de leitura entre estudantes
brasileiros e seus impactos na aprendizagem. Pesquisas indicam que muitos estudantes leem
apenas por obrigacao escolar, sem desenvolver o habito da leitura como uma préatica prazerosa
e enriquecedora (Carneiro, 2013). Diante desse cendrio, torna-se fundamental compreender os

fatores que contribuem para essa realidade e buscar estratégias eficazes para sua reversao.

O objetivo geral deste estudo ¢ analisar a situagdo da leitura em idade escolar no Brasil
e compara-la com outros paises, buscando identificar politicas eficazes que possam ser
adaptadas a realidade brasileira. Para isso, serdo investigados os desafios enfrentados no ensino

da leitura e os impactos das novas tecnologias nos habitos de leitura dos jovens.

Dessa forma, este estudo busca contribuir para o debate sobre a formagao de leitores e
o papel da escola na promogao da leitura. Como destacam Chrispino e Dusi (2008), incentivar
o habito da leitura desde a infancia ¢ essencial para a construcdo de uma sociedade mais
informada e critica. A partir dessa perspectiva, espera-se que os achados desta pesquisa possam
subsidiar politicas publicas e praticas pedagdgicas voltadas a melhoria do ensino da leitura no

Brasil.
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A LEITURA E SUA DEFICIENCIA NO ENSINO BRASILEIRO

O Ensino Basico Brasileiro continua tradicionalista e ossificado. Nas palavras de
Bauman (2010), um ensino feito de modernidade sélida: um ensino homogeneizado e
homogeneizante, visto que assume como conduta a nao-fuga aquilo que “deu certo e por que
nao continuaria a dar mais”? Ou seja, desvelando a metonimia, porque a maioria dos professores

tem a ossificada tendéncia a fazer o mesmo que fizeram com eles quando em suas formagoes.

Com base nesse pressuposto, educar ¢ um processo politico, no sentido de que ¢
necessario oferecer escolhas para que o Outro faga suas escolhas nas praticas sociossemioticas
em que estiver inserido; € ¢ um processo de libertagao, no sentido de que € necessario sair da
escuriddo do desconhecido para o conhecido, do singular para o plural, do texto para o discurso,

dos tipos para os géneros (Bauman, 2010).

Nesse viés, a leitura ndo deve ser entendida apenas como uma etapa no percurso da
educacdo escolar, no entanto, o panorama brasileiro nesse aspecto indica que hé algum descuido
no trato da questao. Entendemos que a habilidade da leitura estd muito além do passar a vista
sobre as linhas escritas e decodificar os signos e estrutura do texto com uma aten¢do mais

fonética do que cognitiva e com vistas a busca do sentido (Santos & Vieira, 2022).

Por esses motivos a vida contemporanea exige o constante exercicio da leitura,
alicercado em atividades pedagogicas de leitura como pratica social, 0 que é imperativo que
seja oportunizado a todos desfrutarem de seus direitos sociais, dentre os quais o direito a uma
educacdo que possibilite uma leitura da sua realidade, que desvele discursos subjacentes que

estdo veiculados nas atividades de leituras em seu cotidiano (Carneiro, 2013).

Desse modo, a educacdo é uma sinergia de diferentes modos de aprendizagem que
abarca a dimenséo lifewide learning que enfatiza um processo amplo que envolve relagdes
sociais muito complexas, bem como praticas culturais diversas. Nesse sentido, 0S processos
peculiares de cunho educativo sdo realizados em todos os lugares em que esteja em curso uma

trajetoria de formacdo da pessoa humana, seja na familia, na escola, na igreja e outros.

Nesse raciocinio, é contumaz defender que a educacdo € um dos instrumentos mais
importantes para o desenvolvimento de uma sociedade emancipatoria e que deve ser efetivada
objetivando o desenvolvimento das habilidades do individuo, adequando-se a sociedade. Com

base na Organizacdo das Nac¢Ges Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
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reitera-se que em uma instituicao escolar, a educacéo é realizada além dos limites da educagéo
formal, abrangendo temas que se aprendem também no convivio sociocultural. Enfim, a
educacdo sendo um direito fundamental, permite que os individuos produzam conhecimentos e

se desenvolvam.

Apesar de se processar em todos os lugares, a educacao que se realiza na escola que
tem sido alvo cada vez mais de discusséo e enfocada como motivo de preocupagdo de
professores, de pesquisadores, de pais e do poder pablico. Tal preocupacéo pode ser justificada
pelo fato de que a escola, apesar de suas inimeras contradi¢6es, dificuldades e problemas,
continua sendo eleita pela sociedade como o l6cus por exceléncia da formacgdo humana e como
a principal agéncia de letramentos, na medida em que tem sido muito exigida por individuos na

contemporaneidade (Sousa, 2019).

Neste sentido, os educadores precisam nao apenas motivar os alunos para a leitura,
mas principalmente ressignificar a leitura nas praticas pedagogicas. Esta perspectiva de ensino
da leitura na escola volta-se para a discussao de realizacdo do trabalho educativo que possa
favorecer uma educacdo reflexiva, critica e concreta, com possibilidades de tomadas de posi¢édo
frente as demandas sociais, que conduzam a emancipacdo dos sujeitos que se encontram nas
salas de aula.

Sob esse enfoque, é pertinente apresentar a diferenca entre alfabetizado e letrado, uma
vez que um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado: o primeiro que
¢ o alfabetizado refere-se aquela pessoa que tem dominio da leitura e da escrita; em
contrapartida, o individuo letrado é aquele que vive em estado de letramento, isto é, além de
saber ler e escrever, utiliza socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita e

responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita (Soares, 2022).

A leitura ndo deve ser entendida apenas como uma etapa no percurso da educacéao
escolar. No entanto, o panorama brasileiro nesse aspecto indica que ha algum descuido no trato
da questdo. Entende-se que a habilidade da leitura esta muito além do passar a vista sobre as
linhas escritas e decodificar os signos e estrutura do texto com uma atengdo mais fonética do

gue cognitiva e com vistas a busca do sentido (Kleiman, 2018).

Os livros didaticos, que sd@o os principais instrumentos de auxilio ao trabalho do
professor em sala de aula, apresentam uma orientagdo pouco adequada ao ensino da leitura,
guando sdo evocadas as perspectivas de Linguistica Textual em busca de concordancia com as

metodologias dos livros.
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Entretanto, os livros didaticos, em sua maioria, segundo Alves (2006), reduzem o
ensino da literatura & mera exposicdo de caracteristicas de estilos de época, que priorizam mais
exercicios de memorizacdo do que a convivéncia com o texto literario. O autor ainda chama
atencdo para a diversidade de autores e reedi¢c6es de livros didaticos de Lingua Portuguesa do
ensino fundamental, e observa que 0 modo de apresentar a literatura ndo tém sofrido grandes

alteracdes.

Por conseguinte, os manuais didaticos de Lingua Portuguesa que circulam nas escolas
ndo priorizam a formacdo de um sujeito leitor critico, que consiga avancar em seus
conhecimentos. Ao contrario, 0 que se nota € que o ensino da literatura prioriza a histéria da

Literatura.

A forma como sdo apresentadas as obras literarias, de modo fragmentado, as vezes,
descontextualizada, dificulta a interacdo do leitor com o texto, comprometendo muitas vezes o
seu sentido. E sabido que a leitura fragmentada de uma obra literaria compromete a
reconstrugdo do sentido do texto articulado ao conhecimento prévio do leitor, como também os
possiveis didlogos com outras obras, outras linguagens e com o mundo de forma geral (Alves,
2006).

EDUCACAO SEMIOTICA

Semiotica provém da raiz grega “semeion” que caracteriza signo, cujo conhecimento
revela as formas como o individuo da significado a tudo que o cerca. Entende-se que é um
campo de estudo considerado novo por muitos pesquisadores, por tratar-se de um campo de
pesquisa no qual ainda existem muitas indagacdes e investigacdes em processo, 0 que exige
muito cuidado ao conceitua-la para ndo incorrer no risco de fazer uma definicdo sucinta e
equivocada, uma vez que toda definicdo acabada é uma espécie de morte, pois sendo fechada
mata a inquietacdo e curiosidade que impulsionam para a vida (Santaella, 2014). Apesar de
tratar-se de uma ciéncia nova, ela tem ocupado lugar de destaque crescente, principalmente

nas ciéncias sociais e humanas.

Sobre o0s principios tedricos basicos da semidtica, estes procedem dos trabalhos de
Algirdas Julien Greimas, que s&o ensinados de forma a propiciar ao leitor o entendimento do
tratamento do discurso, dizendo de uma forma simples aquilo que parece tdo complicado,
aquilo que se Ié na teoria e que se imagina como seria possivel ser dito de uma outra forma

s

gue ndo fosse repetindo os autores que criaram a teoria (Greimas, 1966). Logo, é
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dizer que tal obra é considerada um manual de iniciacéo aos estudos semidticos discursivos
(Cortina, 2015)

Historicamente, os estudos semioticos desenvolveram-se distintamente nos Estados
Unidos por C. S. Peirce; na Franca sob o impulso de Lévi-Strauss, R. Barthes e A. J. Greimas;
e na antiga Unido Soviética, por Yuri Lotman. Cada tradicdo surgiu e se desenvolveu dentro de
expectativas e problematicas especificas.

Tomar-se-a como referencial, os estudos de Charles Sanders Peirce, que nasceu em 10
de setembro del839, Cambridge, Massachussets, nos EUA, filho do matematico, fisico e
astronomo Benjamin Peirce, que sob influéncia de seu pai formou-se na Universidade de
Harvard em Fisica e Matematica, conquistando também o diploma de quimico na Lawrence

Scientific School. Foi o fundador do Pragmatismo e da ciéncia dos signos, a Semidtica.

Também era Fisico e Astronomo, estudou Linguistica, Filologia e Histdria, sendo
também conhecedor de mais de dez idiomas. Peirce concebia a Logica como teoria geral dos
signos, produziu cerca de 80.000 manuscritos durante a vida, sendo que apenas 12.000 paginas
foram publicadas. A Semioética Peirciana pode ser considerada uma Filosofia Cientifica da
Linguagem, e a Fenomenologia, a ciéncia que fundamenta esses estudos.

A semiética desenvolve-se como ciéncia, com efeito, ao propor-se a estudar os
sistemas de significacdo e os seus discursos, sua estrutura e funcionamento, 0s
processos que neles tém lugar, de producdo da significagdo, de producdo da
informacdo, de produgdo e sustentacdo de ideologia, ao propor-se a estudar os
sistemas semidticos e 0s seus discursos, em sua articulacdo com as linguas naturais a
sociedade e a cultura, reconhecendo-lhes a articulacéo dialética e a mudanga no eixo

da histdria, ao buscar construir modelos tedricos que permitam descrevé-los e explica-
los (Pais, 1998, p. 78)

A semiotica como ciéncia que estuda todos os meios pelos quais 0 homem se
comunica, sendo eles verbais ou ndo, pode ajudar a ler o mundo e sua importancia esta no fato
que faz compreender a realidade, por meio de todas as formas de comunicacdo, através da
lingua que se fala, das imagens, do som, do olhar, do cheiro, do tato, de infinitas maneiras. Ela
apresenta uma nova forma de olhar o mundo, de buscar novos significados para os signos que

estdo em volta.

O simples fato de uma coisa significar e um sujeito entender, ¢ chamado de “semiose”,
que € o objeto de estudo da “Semidtica”, que ¢ a atividade viabilizadora de todas as demais
faculdades da mente humana e o ponto de partida para a consciéncia de si mesmo, das coisas a

sua volta, e das relagdes entre tudo isso. A Semidtica é um fendmeno cotidiano e de t&o
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cotidiano quase ninguém presta a aten¢do. Todo conhecimento acumulado historicamente esta
baseado na capacidade humana em instituir signos, reconhecé-los, compartilhélos, estabelecer

relacGes entre eles e deles extrair significados (Barros; Café, 2022).

A Semidtica, enquanto estudo dos signos e dos processos de significagdo, pode ser
facilmente compreendida quando se verifica a realidade e vé que ela estd em todos os lugares,
pois oferece uma lente poderosa para compreender a realidade em sua complexidade (lbri,
2021).

Dado o comentario, o universo dos signos convida para um novo olhar para a realidade
de maneira critica e reflexiva. A medida em que reconhecemos que tudo ao nosso redor é
carregado de signos e significados, é possivel desenvolver uma compreensdo mais profunda
das dinamicas sociais, culturais e comunicativas que moldam nossas vidas. Por meio dessa
lente, percebe-se que a realidade € um mosaico de interpretacdes, onde cada individuo contribui

com sua propria visdo e experiéncia.

Dito isso, a semidtica envolve as inumeras representacées de estimulos e saberes que
chegam via percepcdes, que se conhece e reconhece através da memoria e dos raciocinios
associativos, o que possibilita uma multiplicidade de leituras que ultrapassam intencionalidades
comunicativas e culturais (lbri, 2021), pois a maneira como interpretamos e atribuimos

significado a diferentes estimulos e representacées, ocorre 0s processos de significacéo.

Entdo, a semidtica oferece um quadro tedrico rico para entender como significados sdo
construidos e interpretados. A interacdo entre percep¢do, memdria e raciocinios associativos
contribui para a multiplicidade de leituras que podem emergir de um dnico estimulo. Esse
campo nos leva a refletir sobre a complexidade da comunicagdo humana e a considerar como
as diferentes experiéncias e contextos moldam a maneira como interpretamos o mundo ao redor.
A semidtica, portanto, ndo apenas explora o0s signos em si, mas também as relac6es dindmicas

que eles estabelecem com os individuos e suas culturas.

No entanto, 0 acesso aos diferentes registros de representacdo semiotica em uma
atividade pode ndo ocorrer naturalmente, neste sentido, € fundamental a mediacéo do professor
para que os educandos possam usar de diferentes registros de representagdes, possibilitando a
apropriagéo do conhecimento de forma significativa. Essa abordagem néo apenas enriquece a
experiéncia de aprendizagem, mas também prepara os alunos para aplicarem o que aprenderam
em contextos variados, desenvolvendo habilidades criticas e criativas que sdo fundamentais

para o século XXI.
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A EDUCACAO EM/PARA UM MUNDO POS-MODERNO

A Educagdo Basica do Brasil continua repleta de crengas pouco ou quase nada
palpaveis acerca de formagdo humana, porque seus parametros sdo 0s que se teve como
exemplo quando o professor estava em formagao inicial, em pré-formagao. A pés-modernidade
busca alternativas para uma pratica docente imediatamente critica, construtiva e integrada,
associadas a criagao de uma inteligéncia coletiva que leve a turma de qualquer sala de aula a
compreensdo do cenario em que estamos todos inseridos € no qual vivemos e agimos por meio
da lingua. Se o mundo ¢ diferenciado e composto de diferengas, tornam-se necessarias

caracteristicas educacionais que privilegiem essa contemporaneidade da educacao humana.

Todas as teorias de aprendizagem de base sdcio-histéricas levam em consideracio o
ecletismo, a diversidade, a inclusdo, a soma. Pensadores como Freire, Habermas, Vygotsky, ou
ainda, Bakhtin, reconhecem nas vozes sociais presentes em sala de aula a relagdo dialdgica com
pensamento dialdgico ou monoldgico que estdo presentes nos diversos saberes que ali se ddo,
0s quais tém uma incomensurabilidade cultural, isto €, as diferengas ndo podem ser totalizadas,

porque a diferenga ocupa o mesmo espago.

Toda a atividade humana, se encontra no centro de discussdo que se baseia no
contraponto, sendo a base para elaborar o argumento cuja compreensdo perpassa pelo constante
didlogo e construgdo de significados, onde o contraponto e a linguagem sdo elementos centrais.
A compreensdo dessas dindmicas nos ajuda a navegar em um mundo complexo, onde a
diversidade de vozes e experiéncias deve ser valorizada e respeitada. Através da reflexdo e do
dialogo, podemos enriquecer nossas interagdes e contribuir para um ambiente mais inclusivo e

justo (Bakhtin, 2016).

No século XXI, a leitura em sua esséncia, ¢ um ato que envolve muito mais do que a
decodificagdo de palavras. E uma pratica que demanda habilidades criticas, interativas e
reflexivas, permitindo que os leitores se tornem participantes ativos na sociedade. Em um
mundo onde a informacao ¢ abundante e frequentemente desafiadora, a leitura se revela como

um elemento fundamental para a formagao de individuos informados, criticos e engajados.

Ademais, a leitura atualmente envolve uma série de competéncias e habilidades, isto
¢, um fazer que implica em decodificar e compreender, na qual segue a mesma

independentemente do tipo de motivagdo e convocagao que o texto incentiva a quem lé.




Pagina 163 de 264

Na perspectiva social, ler ¢ uma atividade social em grande parte determinada pelos
limites e restrigoes impostos por uma comunidade discursiva. A leitura [e o que se 1€]
¢ uma interacdo controlada pelas regras dessa comunidade e o leitor/escritor precisa
conhecer ou dominar essas regras para participar plenamente dela, para construir
sentidos que sejam considerados legitimos (Cosson, 2014, p. 4).

De acordo com a explicacdo do autor acima, ocorre uma imposi¢ao a leitura com regras

que culminam em manter por muito tempo os modos de leituras que, consequentemente, podem
tornar desinteressante ou pouco atrativo, dificultando, portanto, qualquer possibilidade de
mudanga, deixando de contemplar o contexto sociocultural para permear as praticas de leitura
e aos textos mediados pela escola. Logo, entende-se nessa explicagdo, que os leitores
adolescentes talvez estejam praticando isso (leitura digital) de forma independente, pois
existem escolas que ndo realizam esse movimento, logo, a literatura ndo pode ser restringida

aos livros impressos € a palavra escrita.

Contudo, o livro fisico e o livro digital podem coexistir, pois um ndo suprime o outro,
podem conviver paralelamente. Por conta disso, todos esses instrumentos de leitura, podem ser
aliados na mediacao da compreensao dos diversos modos de literatura que podem ser ofertadas
com uma atitude que amplia perspectivas, um comportamento desejavel e respeitoso a formagao

cultural de todos (Jenkins, 2019).

Nesse diapasdo, ¢ oportuno enfatizar que, com o passar dos anos, o celular vem
evoluindo como ferramenta de suporte de leitura. Para Jenkins (2019) os celulares sdo
instrumentos importantes no processo de fusdo e utilizagdo de diferentes midias, com o acesso
as informacdes, unificando, portanto, diferentes assuntos e a¢cdes como ler, fotografar, interagir

a distancia e outros.

Em contrapartida, Chartier (2022), alerta e pondera de forma critica que o uso de
dispositivos eletronicos no geral, tem um lado negativo que pode conduzir os jovens a leituras
demasiadamente hipertextuais e nao-lineares, ou seja, com a popularizagdo da internet os
individuos ficam circulando em uma rede de textos interligados que permitem ao leitor produzir
formas de ler descontinuadas, que podem ser positiva ou negativa. Ao mesmo tempo que abre
caminhos para diferentes com textos diversos, distancia-se de uma leitura atenta, caracterizando
o modo de leitura extensiva. Ou seja, esses leitores t€m uma variedade de textos a sua disposi¢ao
sem lé-los com aprofundamento de um leitor avido, pois leem com a pressa de chegar as ultimas

linhas e, assim, comecar nova aventura textual.

Maia e Ramos (2022) identificaram em pesquisa recente, a partir da analise do
conteudo produzido por quatro influenciadores literarios brasileiros, uma grande quantidade de

producao de publica¢des com a finalidade de levar a reflexdo sobre o suporte escol
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leitura digital, bem como as vantagens que o suporte digital permite carregar varios livros em
um unico dispositivo. Em vista disso, também ¢ um recurso interessante para livros muito
pesados, porque possibilita a consulta imediata de significados de palavras e traducdes de
termos em outras linguas a partir de um unico toque, além de facilitar a reunido de citagdes

grifadas em um arquivo, entre outros.

E para reafirmar a pesquisa acima, apresenta-se o quantitativo de leitores que
utilizavam o celular para ler livros digitais que era de 56%, na edicdo de 2015 da Retratos de
Leitura do Brasil, houve uma evolucao de 17% e consequente diminui¢ao do uso dos outros
dispositivos. Inclusive, a pesquisa TIC Domicilios traz resultados na qual refere que 88% da
populacdo brasileira possui celular, sendo o dispositivo mais utilizado para acesso a internet

(Nucleo de Informagdo e Coordenagao do Ponto BR, 2023).

Portanto, a leitura ndo se limita mais a textos escritos em papel, visto que, a crescente
popularidade de e-books e plataformas digitais alterou os habitos de leitura. A presenga de
midias digitais, como blogs, redes sociais, videos e podcasts, introduz uma nova dimensao ao
ato de ler. No entanto, embora a tecnologia possa aumentar o acesso a leitura, também apresenta
desafios, como a distracdo e a superficialidade na absor¢dao de informacgdes, pois a
disponibilidade de internet e dispositivos eletronicos influencia a forma como os estudantes

acessam e consomem literatura.

DADOS ESTATISTICOS DA LEITURA MUNDIAL

A Educagao ¢ um componente principal nos processos de desenvolvimento, conforme
estabelecido em 2015, na Declaragao de Incheon com o Forum Mundial de Educagao. A
superagao dos problemas educacionais ¢ um desafio mundial, como manifestado na elaboragao
da Agenda 2030, que delineia objetivos e metas a serem perseguidos no periodo 2016-2030,

para alcangar o desenvolvimento sustentavel global.

Sobre a leitura em idade escolar ¢ um tema de grande relevancia na educacao global,
pois esta diretamente ligada ao desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas e
adolescentes. Diversos estudos e estatisticas t€ém sido realizados para entender os demonstrar

as estatisticas de leitura em diferentes paises.

De acordo com a UNESCO, as Estatisticas Globais revelam que cerca de 773 milhdes

de adultos e jovens em todo o mundo ainda sdao analfabetos, € muitos deles sdo estudantes em
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idade escolar. E importante frisar que a alfabetiza¢io é fundamental para o desenvolvimento

académico e pessoal.

No entanto, existe uma desigualdade, uma disparidade significativa entre paises
desenvolvidos e em desenvolvimento em relacao as taxas de alfabetizacao ¢ habilidades de

leitura, pois paises com investimento em educacdo tendem a ter melhores resultados.

Nos Estados Unidos, Franca e Alemanha, os jovens podem estar viciados em
tecnologia e ndo largar os smartphones, mas uma pesquisa realizada pelo Pew Research Center,
considerado um dos mais importantes institutos desse pais, revelam dados interessantes sobre
a relacdo dos jovens americanos com a leitura e a tecnologia. Apesar da percepg¢do comum de
que a dependéncia de smartphones e a predominancia de conteudos digitais possam estar
levando a diminuigdo da leitura, os nimeros sugerem uma realidade mais complexa. 88% dos
americanos entre 16 e 29 anos leram um livro no ultimo ano (2022) e que 62% acreditam que

muitas informagdes importantes ndo estdo disponiveis na internet.

A pesquisa agrega informagdes de diversos anos de estudo em relagdo ao papel das
bibliotecas na vida norte-americana e o seu impacto nas comunidades com foco especial nos
Millennials, que € o grupo também conhecido como Geragao Y, na qual ¢ a parte da populacao

que determinara o futuro das comunidades, bibliotecas, editoras e veiculos de midia em geral.

Essas informag¢des acima desmistificam a ideia de que os jovens americanos e
europeus estao se afastando da leitura devido a tecnologia. Em vez disso, entende-se que eles
estdo navegando por um mundo complexo onde a leitura continua a ser uma pratica valiosa,
mesmo em meio a sobrecarga de informacgdes digitais. A valorizagdo da leitura e a busca por
informagdes confidveis podem sinalizar um desejo por um entendimento mais profundo do

mundo ao seu redor, refletindo um equilibrio entre o digital e o analogico.

Ha um consenso geral de que os paises citados acima, tidos como referéncia mundial
em educacdo, desfrutam de sistemas educacionais que proporcionam aos seus alunos exceléncia
em desempenho académico e consistente aprendizagem, situando-se como os melhores do
mundo. A exemplo desses paises sobre os habitos de leitura, estudos mostram que a frequéncia
com que as criangas leem (ou sdo lidas) em casa influencia diretamente suas habilidades de
leitura. Leitura em familia, acesso a livros e tempo dedicado a leitura sdo fatores criticos e a
preferéncia por géneros literarios pode variar por regido e cultura. Livros de fic¢do, ndo-ficgao,

quadrinhos e literatura classica tém suas proprias audiéncias.
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Outro pais que se encontra nesse patamar, ¢ a Finlandia, localizado na extremidade
norte do globo terrestre, no qual surpreendentemente, assumiu os primeiros lugares nos trés
dominios cognitivos avaliados pelo teste, Matematica, Ciéncias e Leitura, este como foco, por

meio do Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes (PISA) (Bastos, 2023)

A Coreia do Sul ¢ outro pais da Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), com melhor desempenho em leitura no ano de 2023, teve uma pontuagao
média de 515 em leitura, o que coloca a educacao sul-coreana em nono lugar no mundo, com
base em dados do desempenho dos alunos no PISA. Em leitura de textos pela internet, os

estudantes sul-coreanos estdo no topo do ranking (OCDE, 2023).

No Japao, os estudantes alcangaram consistentemente altas classificagcdes em leitura,
matematica e ciéncias de acordo com as avaliacdes da OCDE . No Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA) de 2018, o Japao ficou em oitavo lugar globalmente, com uma

pontuacao média de 520 em comparagdo com a média da OCDE de 488.

A pesquisa realizada com base no Relatério Jovens na Iberoamérica de 2021,
produzido pelo Observatério da Juventude na Iberoamérica, destaca que 67% dos jovens
brasileiros de 15 a 29 anos afirmam gostar de ler, mas leem apenas dois livros em média por
ano, patamar considerado inferior quando comparado com Espanha, Chile, Argentina,

Colombia e Republica Dominicana.

Esses resultados sao frutos de estudos que analisaram e compararam as percepgoes de
mais de 13,5 mil jovens de nove paises ibero-americanos: México, Peru, Republica
Dominicana, Chile, Brasil, Argentina, Equador, Colémbia e Espanha. No relatério também
foram abordados outros assuntos relevantes para as juventudes, como participagdo
sociopolitica, valores, perspectivas de futuro, estudo e trabalho, atividades de cultura e lazer,

igualdade de género e principais medos (Relatdrio Jovens na Iberoamérica, 2021).

Ainda de acordo com o Relatorio, embora os jovens espanhois, em compara¢do com
os latino-americanos, desfrutem historicamente de maior nivel educacional, de mais ampla
disposicao de equipamentos culturais (livrarias e bibliotecas) em seu territério ¢ de poder
aquisitivo superior, as diferengas evidenciadas nos hébitos de leitura ndo se revelam na mesma
propor¢ao.

7

Mesmo fato ¢ notado quando investigado o perfil de leitores em paises onde os
desniveis socioecondmicos sao gritantes, a exemplo da pesquisa Retratos da Leitura do Brasil

(2020), nota-se ainda que a frequéncia de leitura seja maior entre os brasileiros maj
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educados, ¢ nas camadas médias e populares que encontramos a mais expressiva parcela de
leitores do pais (em numeros totais, representam 70% da populagdo que se declara leitora

(Instituto Pro-livro, 2021)

Na China, a taxa de alfabetizacdo de pessoas com 15 anos ou mais, foi medida em
97% em 2020 pelo Banco Mundial. A alfabetizagdo de jovens, definida como a alfabetiza¢ao
de pessoas com idades entre 15 e 24 anos, foi de 100% desde 2010 e permaneceu assim até em

2020 (Banco Mundial, 2020).

A educagao na China possui muitas peculiaridades que podem surpreender aqueles
que ainda ndo conhecem o pais. Diferentemente do que vemos no Brasil, o sistema educacional
chinés defende trés valores essenciais que sdo: rigor, patriotismo e seletividade. O pais ficou

em primeiro lugar no PISA 2018, com um ensino bastante rigoroso e seletivo.

No Brasil, em pesquisa realizada pela Nielsen BookData, que ¢ uma empresa que
fornece uma medig¢ao continua do mercado de vendas de livros no varejo brasileiro, diz que um
pais com 203,1 milhdes de habitantes, segundo o Censo 2022 do IBGE, constatou que somente
16% das pessoas acima de 18 anos compraram livros nos tltimos 12 meses, portanto, apresenta
esse panorama do consumo de livros no Brasil em 2023 apresentado pela Camara Brasileira do

Livro (CBL).

Sob esse retrato, entende-se que a leitura ndo esta presente de forma significativa na
rotina de muitos estudantes brasileiros. Para tanto, a leitura é considerada um habito
imprescindivel para o desenvolvimento de todos os conhecimentos, conforme a pesquisa
divulgada pelo Centro de Pesquisas em Educacao, Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate

Educacional (IEDE), em parceria com a plataforma de leitura Arvore.

Com base nos dados acima, entre 66,3% dos alunos brasileiros de 15 ¢ 16 anos, o livro
mais extenso ja lido ndo passou de 10 paginas. O estudo, foi baseado em uma analise dos
microdados do exame internacional Pisa de 2018, estabeleceu uma associagdo entre os baixos
indices de leitura e uma queda no desempenho dos jovens em disciplinas como matematica e
ciéncias.

Ainda conforme a pesquisa, s6 9,5% dos estudantes brasileiros de 15 e 16 anos fez a
leitura de algum material com mais de 100 paginas em 2018, considerado um indice inferior ao
de outros paises da América Latina, como Chile (64%), Argentina (25,4%) e Colombia (25,8%).

Na Finlandia, que apresenta os melhores indices do estudo, o patamar chega a 72,8%.
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De acordo com Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e pelo Plano
Nacional de Leitura, alguns pontos relevantes sobre a leitura entre criangas e adolescentes no
Brasil incluem que a taxa de Leitura entre jovens no Brasil tem sido considerada baixa. Muitas
criancas e adolescentes ndo tém o habito de ler, e isso se reflete em pesquisas que mostram que

uma boa parte da populagdo ndo 1€ um livro sequer por ano.

Em relagdo ao acesso a livros e materiais de leitura ¢ desigual no Brasil, pois regides
mais pobres e dreas rurais costumam ter menos acesso a bibliotecas e livrarias. Isso impacta
diretamente o habito de leitura. No entanto, € pertinente citar que ha diversas iniciativas tanto
governamentais quanto ndo governamentais que buscam incentivar a leitura entre os jovens. A
exemplo de Programas nas escolas, feiras de livros e projetos de leitura nas comunidades tém

sido implementados para promover o habito de ler (Orlandi, 2015).

Como ja fora citado, o impacto da tecnologia com o uso de dispositivos digitais e a
internet t€m mudado a forma como os jovens consomem contetido. Embora isso possa reduzir
o tempo dedicado a leitura de livros fisicos, também tem aberto novas formas de interacdo com

textos e literatura.

Como vimos, a leitura em idade escolar ¢ um indicador essencial do futuro académico
e profissional dos individuos. Investir em iniciativas que promovam a leitura, melhorar a
formacgao de professores e garantir o acesso equitativo a recursos sao passos fundamentais para
melhorar a alfabetizacdo global. A colaboragdo entre governos, escolas e comunidades ¢

essencial para fomentar um ambiente que valorize e incentive a leitura.

SOCIEDADE SEM LEITURA: QUAIS AS CONSEQUENCIAS?

Como se sabe, ler é uma pratica que vai muito além do simples ato de decifrar
palavras; trata-se de uma atividade complexa que fomenta, impulsiona véarios beneficios a
guem o pratica de modo correto. Além do que, desenvolve e aumenta o conjunto de
conhecimentos gerais, colabora para que o individuo tenha senso critico, amplia o vocabulério,
estimula a criatividade e, finalmente, facilita a escrita. Além de desempenhar um papel crucial

no desenvolvimento cognitivo e emocional dos individuos (Brito, 2015).

Entretanto, mesmo com um lado bom, é preciso tomar cuidado e selecionar bem o
que se &, pois vivemos em um momento em que ha excesso de material disponivel, isto &,
muito acesso ao texto, mas ndo ao conhecimento (Brito, 2015), uma vez que a grande

quantidade de informacdo é advinda, principalmente, pelo avanco da tecnologia, e
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o da internet

Além disso, outro grande problema do cenario da leitura e da escrita no Pais, ja citado
acima, é saber interpretar o que se I&. E para exemplificar, alunos com 14 anos ainda tém
dificuldades em identificar informacdes que estdo tanto explicitas quanto implicitas em um
texto. Esses dados sinalizam um déficit que ultrapassam a disciplina de portugués e alcanga,
de modo geral, as demais disciplinas escolares como matematica, no momento de interpretar
enunciados-problema; historia, para compreender as relagdes entre os fatos (Instituto Pré-livro,
2021). Nesse contexto, cabe citar sobre a importancia da funcao social da escola em promover
uma educacdo de boa qualidade, pois € necessario, primeiramente, ultrapassar a barreira da
dificuldade da leitura para que o poder de interpretacao seja facilitado.

A promocao da leitura e escrita no Brasil € um desafio que envolve a interseccdo de
acOes e responsabilidades entre o governo, as escolas e as familias. Cada um desses pilares
desempenha um papel crucial na formagdo de um ambiente propicio ao desenvolvimento
dessas habilidades essenciais na busca de melhoria e incentivo e estimulos, contribuindo para

a formacéo de leitores e escritores criticos e criativos.

Sobre o papel do governo, tem a responsabilidade de criar politicas publicas que
incentivem a leitura e a escrita em todos os niveis educacionais como: investimentos em
bibliotecas com recurso; Formacdo de Professores; Curriculos Inclusivos e Campanhas de
Incentivo. Dai que a sociedade deve cobrar uma melhor administracéo dos recursos destinados

a levar as pessoas a ler.

Do contrério, para Brito (2015), vai atingir, principalmente, as bibliotecas escolares,
haja vista que, além de estarem bem aparelhadas, também devem contar com bons funcionarios
especializados em leitura. Dito isso, pontua-se que o professor, por sua vez, deveria ter mais
autonomia para elaborar as metodologias adequadas para o grupo com o qual trabalha. No
entanto, através de provas nacionais, 0 governo tem controle sobre as normas de como deve
ser feito o ensino dentro das escolas e, através dos resultados, muitas instituicbes de ensino se

submetem a elas.

No que se refere as funcdes da escola, é necessario a construcdo de autonomia dentro
de cada uma. Nos dias atuais, muito do que € trabalhado em sala de aula, s&o meras reprodugdes
que fazem parte de pesquisas advindas das universidades, como investigacdes sobre leitura,
escrita e aprendizado. Com isso, cria-se entdo uma relacdo de dependéncia, quando, na

verdade, a universidade deveria funcionar como uma parceira.
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Portanto, as escolas devem criar ambientes estimuladores com espagos acessiveis para
desenvolver projetos e promover a interdisciplinaridade e integrar a leitura e a escrita em
diferentes disciplinas para que os alunos possam perceber a relevancia dessas habilidades em

diversos contextos, favorecendo um aprendizado mais significativo.

Sobre o papel da familia, o lar, é o primeiro espago de socializacdo e aprendizado. A
familia exerce uma influéncia direta no desenvolvimento do hébito de ler e escrever. Segundo
Brito (2015) é indispensavel que se tenha material de leitura disponivel de qualidade e nédo
com quantidade. O autor alerta sobre o fato de a leitura ndo ser um ato de obrigacdo, ou seja,
ndo forcar o hébito de leitura na familia, mas sim como um prazer para ser algo mais produtivo

e que a familia converse e discuta sobre o que leu.

Ao integrar esses trés pilares, é possivel criar um ambiente rico em oportunidades e
estimulos, contribuindo para a formacao de leitores e escritores criticos e criativos. O desafio
é grande, mas as recompensas sdo ainda maiores, pois uma sociedade que 1€ e escreve é uma

sociedade mais informada, empatica e capaz de dialogar sobre seus desafios e conquistas.

Dissertando ainda sobre esse assunto, a deficiéncia na alfabetizacdo e no
desenvolvimento da escrita e leitura pode ocasionar consequéncias futuras, tanto no aspecto
cognitivo quanto no campo social (Ferreiro, 2011). Uma sociedade sem leitura é sinbnimo de
falta de criatividade, improdutivo, sem comunicacdo, completamente alienada e ainda
prejudicando no desenvolvimento da nacdo. Nesse viés, fica perceptivel que 0 mau habito da

leitura inibe a criatividade, a inovacéo, a formacao de cidadaos criticos.

Historicamente, a leitura, de fato, € um dos habitos mais antigos da humanidade, com
raizes que remontam as primeiras civilizacGes. Desde as antigas inscricdes cuneiformes da
Mesopotamia até os hieroglifos egipcios, a escrita surgiu como uma forma de registrar
informac@es, comunicar ideias e preservar a cultura. No entanto, por muito tempo, 0 acesso a
leitura e a escrita foi restrito a uma elite educada, como sacerdotes, nobres e mercadores,

deixando a maioria da populacdo a margem desse conhecimento.

A invencgéo da imprensa no século XV por Johannes Gutenberg foi um marco crucial
gue democratizou o acesso a leitura. A capacidade de produzir livros em massa permitiu que
mais pessoas tivessem acesso ao conhecimento, o que, por sua vez, incentivou a alfabetizacéo
e, consequentemente, a disseminacao de ideias durante o Renascimento e a Reforma. Com o
passar dos séculos, a leitura passou a ser vista ndo apenas como um privilégio, mas como um

direito fundamental. No decorrer dos anos, as condi¢des foram melhorando, contudo, a verdade
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€ que ainda existe um longo caminho a ser percorrido para a democratizacao da leitura.

A promocdo do conhecimento de mundo ao individuo € crucial para o
desenvolvimento critico, a conexdo com realidades diversas. Essa afirmativa pode ser
facilmente identificada na comparacdo entre os paises do continente africano com o Estados
Unidos da Ameérica, ou seja, cidaddos sem o hébito da leitura serdo individuos sem
conhecimento, muitas vezes sem até mesmo saber escrever, com isso, ficam condicionados a
miséria e um pais com esse tipo de cidaddo consequentemente estara alienado do progresso,

expressando, portanto, que a leitura é algo condicionante para o desenvolvimento.

Partindo desse pressuposto, € certo que o século XXI trouxe avangos a uma sociedade
que valoriza a informacéo e a tecnologia tanto quanto o desejo pelo consumo. Na Era da
informacao as transformacdes acontecem em ritmo acelerado, a corrida tecnoldgica que torna
0s produtos descartaveis e obsoletos também movimenta rapidamente as engrenagens sociais,
responsaveis pelas mudancas significativas na sociedade, negligenciando a cultura, o que

consequentemente, os filhos deste século vivem em um estado de alienacéo (Borges, 2019).

Traduz-se, portanto, que essa nova dinamica da vida moderna, com sua sede pelo
consumo, pela competicdo, faz com que as pessoas regulem seu tempo apenas ao trabalho e ao
entretenimento, deixando de lado um espaco para que a leitura adentre de alguma forma em
seu “‘curto tempo habitual”. O que resulta em mais um problema para o mundo: a alienacao, a

falta de conhecimento (Bauman, 2010).

DESAFIOS NA FORMACAO DE LEITORES

Como j& mencionado no trabalho, a falta de dominio da habilidade de leitura esta no
rol dos principais desafios para a formacdo de leitores, de acordo com a pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil de 2023, pois formar uma populacéo critica, requer imprescindivelmente, a
promog¢édo do desenvolvimento cultural, cientifico, tecnologico e econdmico de um pais,
paralelo aos processos inovadores, o que implica dizer que a leitura seja uma pratica

indispensavel nas geracfes jovens e menos jovens.

Sobre este contexto, Freire (1989, p. 23) destaca:

Formar sujeitos sociais, leitores da realidade em que se inserem e capazes de usar a
leitura como instrumento indispensavel a sua participacdo na constru¢cdo do mundo
histérico e cultural, implica garantir uma acdo educacional voltada para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, da sua capacidade de
interpretar construcBes simbolicas, de modo que este se torne cap
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pronunciar o mundo.

Com isso, reafirma-se que a familia e a escola sdo as bases responsaveis que
contribuem para a formacdo social de um individuo, haja vista que sdo nesses ambientes que a
crianca/adolescente desenvolve habilidades leitoras que, segundo Candido (2012), séo capazes
de se humanizar, na medida em que os tornam mais compreensivos e abertos para a natureza,

a sociedade e o semelhante.

No ambiente familiar, que é o primeiro grupo com que a crianga inicia seu processo
de interacdo social, inicia-se 0 processo de incentivo na formacao leitora, como ja descrito
anteriormente. E fator positivo que a crianca tenha contato com leitores de livros no meio
familiar, seja os pais, irmé&os, tios, avos, desenvolvem a curiosidade pela leitura, habilidade

essa que serd lapidada na escola e em outros contextos ao logo da vida (Silva, 2020).

Observa-se o importante papel da escola para demonstrar a importancia da leitura
como fonte de conhecimento e disseminacdo da cultura, fortalecendo o habito da leitura nos
alunos e, consequentemente, plantando resultados em suas vidas como futuros cidadaos

conscientes de seu papel, nas vérias formas de intervences sociais (Vilela, 2017).

Para que formemos a consciéncia da internalizacdo da leitura pelo aluno na escola, é
importante que que se defina como se deve cativar esse aluno, de forma que o objetivo do
ensino da leitura ndo se perca, mas que se torne inesquecivel e infinito, para 0 mesmo, sendo
que os beneficios de uma abordagem de forma que ele tenha identificagdo com seu mundo, e
nunca mais se desvencilhe desse saber, que € a leitura. Consequentemente, esse processo é
agregado ao letramento em varias areas da aprendizagem na escola, pois quem sabe ler e

entender o que leu, certamente sabera escrever (Todorov, 2019).

Neste cenério, a escola e o professor, sdo pecas importantes para o contato diario com
esse publico que se deseja envolver no universo da leitura. Isso se deve ao fato de terem
conhecimento da importancia da leitura literaria na vida de um individuo, e que tém o
privilégio e precisam refletir sobre suas praticas, para entdo, adotar procedimentos que

propiciem o desenvolvimento de habilidades de leitura (Pereira, 2019).

Dessa forma, o leitor em formacdo vai se envolver e se beneficiar de tal forma que
levara essa pratica ao longo da trajetdria de vida, pois entende-se que esse envolvimento é um
processo e todos precisam contribuir para que sejam alcancados resultados satisfatorios sobre
praticas significativas quanto a utilizacdo de estratégias no processo de formacao do aluno-

leitor-literario (Ciriaco, 2020).
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Nesse sentido, a familia e a escola vdo contribuir para que o contato e gosto desse
individuo em formacdo com a leitura sejam efetivados para além dos anos escolares, e,
consequentemente, sejam adotados para a vida. Para que isso ocorra, € importante que 0s pais

adquiram o habito de ler para os filhos desde a infancia (Silva, 2017).

Contudo, a escola e os professores precisam elaborar planos e estratégias que
instiguem o aluno a criar vinculo com a obra antes da leitura e, consequentemente, desejar ler
o livro proposto, porque muitas vezes eles se constituem como a Unica referéncia leitora para

formar esse aluno-leitor (Kleiman, 2018).

Portanto, para que a leitura tenha significado, € necessario estimular a leitura de
mundo como parte das estratégias para seduzir e envolver o aluno-leitor-literario. Para tanto,
¢ preciso desafia-lo a ir alem e viajar pelo mundo da imaginacdo, porém, para que isso se
realize, o professor também precisa gostar de ler. O contar e recontar a leitura, incentiva e

estimula o aluno a querer ler também.

CONCLUSAO

A pesquisa confirmou que a leitura desempenha um papel central na formacao
académica e cidadd dos individuos, sendo um dos principais indicadores de sucesso
educacional. No entanto, o estudo evidenciou que o Brasil ainda enfrenta desafios
significativos na promog¢do da leitura, com indices de engajamento muito abaixo dos

registrados em paises de referéncia, como Finlandia e Coreia do Sul.

Apesar dos esforcos de algumas politicas publicas, os dados indicam que ainda ha uma
grande desigualdade no acesso a materiais de leitura e uma abordagem pedagdgica limitada na
promogao da leitura critica. Além disso, o impacto das novas tecnologias foi identificado como
um fator ambiguo: enquanto amplia o acesso a informacdo, também pode contribuir para a

superficialidade da leitura.

Uma das principais limitagdes do estudo foi a dependéncia de dados secundarios, que
podem ndo refletir completamente a realidade de todas as regides brasileiras. Para estudos
futuros, recomenda-se investigagfes mais aprofundadas sobre o papel da leitura digital e

estratégias eficazes para o engajamento de jovens na leitura.

Conclui-se que a melhoria dos indices de leitura no Brasil exige uma abordagem
integrada, envolvendo familias, escolas e politicas publicas que incentivem o habito da leitura

desde a infancia. Apenas assim sera possivel transformar a leitura em uma pratica co
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significativa na vida dos estudantes brasileiros.

REFERENCIAS

ALVES, I. Ensino da literatura nos livros didaticos: entre a teoria e a préatica. Sdo Paulo:
Editora Educacéo, 2006.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. 6. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2016.
BASTOS, J. Educacéo e leitura no mundo: um estudo comparativo. Brasilia: MEC, 2023.
BAUMAN, Z. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2010.

BARROS, D.; CAFE, M. Semi6tica e cogni¢do: uma abordagem interdisciplinar. S&o Paulo:
Cortez, 2022.

BORGES, A. A alienag&o na era da informagdo. Rio de Janeiro: PUC-Rio, 2019.
BRITO, L. O impacto da leitura na formacao do sujeito critico. Sdo Paulo: Unesp, 2015.

CARNEIRO, R. Leitura e inclusao social: um estudo sobre a educacgédo no Brasil. Porto
Alegre: Sulina, 2013.

CHARTIER, R. A aventura do livro: do leitor ao navegador. S&o Paulo: Editora Unesp,
2022,

CHRISPNO, A.; DUSI, M. L. H. M. Uma proposta de modelagem de politica publica para a
reducdo da violéncia escolar e promocédo da Cultura da Paz. Ensaio: Avaliacéo e Politicas
Publicas em Educacéo, v. 16, n. 61, p. 597-624, 2008.

CIRIACO, R. Estratégias para a formacéo do leitor literario. Belo Horizonte: Fino Trago,
2020.

COSSON, R. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2014.
FERREIRO, E. Alfabetizacdo em processo. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

FREIRE, P. A importéancia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

GREIMAS, A. J. Semantica estrutural. S&o Paulo: Cultrix, 1966.

IBRI, I. A. Elementos de semidtica peirceana. Campinas: Editora Unicamp, 2021.

INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da leitura no Brasil. Sdo Paulo: Instituto Pré-Livro,
2021.

JENKINS, H. Cultura da convergéncia. Sdo Paulo: Aleph, 2019.

KLEIMAN, A. B. Modelos de leitura: teorias e implicagdes para o ensino. Campinas:
Mercado de Letras, 2018.




Pagina 175 de 264

LOPES, C.; ROSSATO, R. Quando a Policia Militar vai a escola: uma avaliagdo de impacto
do programa Escola Segura. Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 49, 248317, 2023.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1678-4634202349248317. Acesso em: 20 fev. 2025.

MAIA, L.; RAMOS, T. Influenciadores literarios e habitos de leitura. Rio de Janeiro: UFRJ,
2022.

NUCLEO DE INFORMACAO E COORDENACAO DO PONTO BR (NIC.br). Pesquisa
sobre TIC domicilios. Sdo Paulo: Comité Gestor da Internet no Brasil, 2023.

OCDE. Relatério do PISA 2023. Paris: OCDE, 2023.
ORLANDI, E. Discurso e leitura. Campinas: Pontes Editores, 2015.

PAIS, C. A construgdo do significado na leitura. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian,
1998.

PEREIRA, L. O papel da escola na formacao do leitor. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2019.

RELATORIO JOVENS NA IBEROAMERICA. Observatério da Juventude na
Iberoamérica. Espanha: 2021.

SANTAELLA, L. A teoria geral dos signos: semidtica a luz de Peirce. Sdo Paulo: Paulus,
2014.

SANTOS, M.; VIEIRA, J. Leitura e cognicgéo: processos e desafios. Belo Horizonte:
Auténtica, 2022.

SILVA, E. A influéncia da familia na formacao do habito de leitura. Curitiba: Appris, 2017.
SILVA, J. Formacao de leitores e praticas pedagogicas. Porto Alegre: Sulina, 2020.
SOARES, M. Alfabetizagéo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2022.

SOUSA, A. O papel da escola no desenvolvimento do héabito da leitura. Sdo Paulo: Unesp,
2019.

TIBERIO, W. O Sistema de Protecéo Escolar e suas articulagdes saber/poder. Educagéo e
Pesquisa, v. 39, n. 2, p. 387-401, 2013.

TODOROV, T. A literatura em perigo. S&o Paulo: Difel, 2019.
UNESCO. Estatisticas globais sobre leitura e alfabetizacdo. Paris: UNESCO, 2019.

WORLD HEALTH ORGANIZATION (WHO). The Global Status Report on Violence
Prevention. Geneve: WHO, 2014.

VILELA, A. O ensino da leitura e a formacéo do leitor critico. S&o Paulo: Cortez, 2017.



https://doi.org/10.1590/S1678-4634202349248317

AVALIACAO ACADEMICA NA POS-
GRADUACAO: MODELOS,
SUBJETIVIDADE E DESAFIOS NA
PADRONIZACAO DOS EXAMES DE GRAU

DOI: 10.29327/5510999.1-12

Victoria Baia Pinto

Ricardo Figueiredo Pinto



Pagina 177 de 264

AVALIACAO ACADEMICA NA POS-GRADUACAO: MODELOS,
SUBJETIVIDADE E DESAFIOS NA PADRONIZACAO DOS EXAMES DE GRAU
DOI: 10.29327/5510999.1-12
Victoria Baia Pinto
Ricardo Figueiredo Pinto

RESUMO

O estudo investiga os modelos de avalia¢do utilizados nos exames de grau de cursos de pds-graduagdo
stricto sensu, tanto no Brasil quanto em outros paises. O objetivo principal é verificar a padronizacdo
dos critérios adotados e as implicagBes da subjetividade no julgamento académico. A pesquisa foi
conduzida por meio de andlise documental, revisando normativas da CAPES, regulamentos
institucionais e literatura académica sobre avaliacdo de dissertacdes e teses. Os achados revelam que,
apesar dos esforcos para normatizacdo, hd grande variagdo nos critérios aplicados, 0 que pode
comprometer a transparéncia e a equidade do processo avaliativo. A conclusao destaca a necessidade de
diretrizes mais claras e uniformes, além da importancia de um debate continuo sobre a melhoria dos
métodos de avaliagdo na pds-graduagao.

Palavras-chave: Avaliacdo académica; Exames de grau; P6s-graduacao.

ABSTRACT

The study investigates the evaluation models used in postgraduate degree examinations, both in Brazil
and internationally. The main objective is to verify the standardization of the adopted criteria and the
implications of subjectivity in academic judgment. The research was conducted through document
analysis, reviewing CAPES regulations, institutional guidelines, and academic literature on dissertation
and thesis evaluation. Findings reveal that, despite standardization efforts, there is significant variation
in the applied criteria, which may compromise the transparency and fairness of the evaluation process.
The conclusion highlights the need for clearer and more uniform guidelines, as well as the importance
of an ongoing debate on improving postgraduate evaluation methods.

Keywords: Academic assessment; Degree examinations; Postgraduate studies.

RESUMEN

El estudio investiga los modelos de evaluacion utilizados en los examenes de grado de los programas
de posgrado stricto sensu, tanto en Brasil como a nivel internacional. El objetivo principal es verificar
la estandarizacion de los criterios adoptados y las implicaciones de la subjetividad en el juicio
académico. La investigacion se llevo a cabo mediante andlisis documental, revisando normativas de
CAPES, reglamentos institucionales y literatura académica sobre la evaluacion de disertaciones y tesis.
Los hallazgos revelan que, a pesar de los esfuerzos por estandarizar, existe una gran variacion en los
criterios aplicados, lo que puede comprometer la transparencia y equidad del proceso de evaluacion. La
conclusion destaca la necesidad de directrices mas claras y uniformes, asi como la importancia de un
debate continuo sobre la mejora de los métodos de evaluacién en los estudios de posgrado.

Palabras clave: Evaluacion académica; Examenes de grado; Posgrado.

INTRODUCAO

Os cursos de p6s-graduacao stricto sensu, ou seja, de mestrado e doutorado, possuem como
objetivo principal a formacdo de pesquisadores em pesquisa cientifica e treinamento avancado (Brasil,
1965). Para o desenvolvimento de pesquisas a sua realizacdo depende da aprovacdo de um conjunto de
disciplina e ao final, resulta com a apresentacdo de defesa da monografia de concluséo, a dissertacdo e

a tese, respectivamente (Pezzi; Steil, 2009).

Conforme destacado por Pezzi e Steil (2009), o exame de grau representa um procedimento
essencial para a avaliagdo dos titulos de mestrado e doutorado. Este processo constitui o julgamento

final do esforco académico despendido pelo estudante ao longo dos anos na condugdo e
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pesquisa realizada. O exame de grau é composto por um conjunto de acdes que se desdobram em dois
momentos distintos: a) a leitura prévia do trabalho escrito; e b) a defesa oral ou publica. A leitura do
material escrito permite aos membros da banca examinadora analisar a profundidade teorica,
metodolodgica e analitica da pesquisa, bem como a clareza e coeréncia da argumentacao apresentada pelo

candidato.

Entretanto, embora o exame de grau envolva essas duas etapas, é durante a defesa oral que a
avaliacdo se concretiza de forma definitiva. Nesse momento, os avaliadores tém a oportunidade de
questionar o candidato, esclarecer davidas e tecer consideragBes criticas acerca do trabalho
desenvolvido. A arguicdo permite uma anélise mais aprofundada do dominio do tema por parte do
candidato, bem como sua capacidade de defender as escolhas metodoldgicas e tedricas adotadas. A
defesa oral, portanto, configura-se como um espacgo de didlogo académico, no qual o pesquisador é
desafiado a justificar suas conclusdes e a demonstrar a originalidade e a relevancia cientifica de sua
investigacdo. Os examinadores, por sua vez, emitem pareceres e recomendacdes que podem influenciar

diretamente no resultado final da avaliacéo.

Embora haja uma preocupacao crescente com a qualidade da pds-graduacdo, a auséncia de uma
definicdo clara e unificada do conceito de qualidade revela a complexidade do tema, que ainda carece
de uma compreensdo aprofundada. A subjetividade inerente a essa questdo dificulta a padronizagdo dos
critérios de avaliagdo nos exames de grau. Em muitos casos, observa-se que os critérios avaliativos ndo
sdo explicitamente definidos, 0 que compromete a transparéncia do processo. Mesmo quando esses
critérios sdo estabelecidos, eles estdo sujeitos a interpretagdes diversas, o que pode gerar discrepancias
na andlise do desempenho dos candidatos (Phillips; Pugh, 2000; Pole, 2000; Madsen, 1992; Powell;
Green, 2003; Tinkler; Jackson, 2001; Johnston, 1997; Denicolo, 2003; Powell; McCauley, 2002; 2003;
Holbrook et al., 2002; Lovat et al., 2001).

A falta de uniformidade na aplicacdo desses critérios resulta em um quadro avaliativo
heterogéneo e desorganizado. Tal cenario compromete a equidade do processo, uma vez que diferentes
bancas examinadoras podem adotar parametros distintos para julgar trabalhos académicos semelhantes.
Além disso, a subjetividade na interpretacdo dos critérios de qualidade dificulta a identificacdo de
padrdes consistentes de exceléncia académica. 1sso pode impactar negativamente a credibilidade do
sistema de avaliacdo e a confianca dos candidatos na justica do processo. Nesse sentido, o objetivo do
estudo foi verificar os modelos de avaliacdo utilizados para avaliar os exames de grau de cursos de pos-

graduacdo, no &mbito nacional e internacional.

METODOLOGIA
Para a conducdo desta pesquisa, sera adotado um estudo qualitativo de carater exploratério e
descritivo, visando compreender os modelos de avaliacdo dos exames de grau na pés-graduacdo stricto

sensu no Brasil e internacionalmente. De acordo com Creswell (2014), a pesquisa qualitativa permite
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uma investigacao aprofundada de fen6menos complexos, como a avaliacdo académica, proporcionando

uma analise detalhada dos critérios utilizados nas bancas examinadoras.

O estudo sera baseado na analise documental, conforme indicado por Bowen (2009), que define
essa técnica como um procedimento sistematico para revisar e interpretar documentos oficiais e
académicos. Serdo analisados regulamentos institucionais, fichas de avaliacdo de diferentes programas
de pos-graduacdo e literatura académica sobre o tema. As fontes incluirdo normativas da CAPES,
documentos de universidades brasileiras e estrangeiras, além de artigos cientificos que tratam da

avaliagdo de dissertacdes e teses.

Além disso, sera utilizada a analise de contetdo proposta por Bardin (2011), que permite
identificar padrdes e tendéncias nos documentos analisados. Os dados coletados serdo organizados em
categorias tematicas, tais como critérios de avaliacdo, subjetividade no julgamento académico e
impactos da falta de padronizacdo nos exames de grau.

Dessa forma, a metodologia adotada permitira uma compreensdo detalhada dos processos
avaliativos, evidenciando suas limitacfes e potencialidades, além de fornecer subsidios para futuras
melhorias no sistema de avaliacdo da p6s-graduacao.

DESENVOLVIMENTO

A pratica do exame oral é remanescente da disputa publica formal que ocorria na Idade Média
durante a apresentacao de uma tese. Sua pratica institucionalizava o método filos6fico da época, no qual
o candidato deveria “defender uma tese contra as opinides contrarias ou objecdes de seus examinadores
(antitese)” (Salomon, 2001, p. 267). A partir dessa defesa, a audiéncia votava se premiaria ou ndo o
novo filésofo ou tedlogo, o doutor, admitindo-o como um membro de sua faculdade (Phillips; Pugh,
2000; Salomon, 2001). Os exames orais hoje, na maioria dos paises, incluindo o Brasil, constituem-se
de discussdes geradas a partir de perguntas e comentarios de dois ou mais examinadores, dependendo
da instituicdo. Nesse processo, os examinadores balizam a sua arguigo e os seus comentarios acerca do
trabalho sob avaliagdo a partir de sua visdo a respeito dos propdsitos dos cursos de mestrado e de

doutorado e do grau de exigéncia que atribuem as dissertagdes e as teses.

A defesa oral, portanto, configura-se como um espago de didlogo académico, no qual o
pesquisador é desafiado a justificar suas conclusfes e a demonstrar a originalidade e a relevancia
cientifica de sua investigagdo. Os examinadores, por sua vez, emitem pareceres e recomendacfes que

podem influenciar diretamente no resultado final da avaliacéo.

Em busca da garantia da qualidade na pds-graduagdo, orgdos certificadores e financiadores tém
se empenhado na implementagdo de procedimentos normativos para a avaliagdo dos programas

académicos. No Brasil, essa responsabilidade €é atribuida a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
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de Nivel Superior (CAPES), que avalia os programas de mestrado e doutorado em todas as areas do
conhecimento (Art. 18, Decreto 3.860/01, Brasil, 2004).

O Sistema de Avaliacdo da Po6s-Graduacdo da CAPES tem como objetivos principais: a)
estabelecer padrdes de qualidade para os programas de mestrado e doutorado, identificando aqueles que
atendem a esses padrdes; e b) contribuir para o aprimoramento dos programas por meio da elaboracéo
de pareceres que destacam os pontos fortes e as fragilidades de cada curso. A avaliacdo ocorre a cada
trés anos, com acompanhamento anual, e abrange todos 0s programas e cursos que compdem o Sistema
Nacional de P6s-Graduacao (SNPG) (CAPES, 2008).

Para garantir a uniformidade e a padronizacdo do processo avaliativo, a CAPES disponibiliza
uma ficha de avaliacdo padrdo, utilizada por todas as comissdes de areas do conhecimento. Essa ficha
segue as diretrizes estabelecidas pelo Conselho Técnico-Cientifico (CTC) e abrange cinco quesitos:
Proposta do Programa; Corpo Docente; Corpo Discente, Teses e Dissertacdes; Producao Intelectual; e
Insercdo Social (CAPES, 2008).

O primeiro quesito, Proposta do Programa, é avaliado com os atributos "muito bom", "bom",
"regular”, "fraco” ou "deficiente”. Os demais quesitos possuem um peso inicial de 30%, conforme
definido pelo CTC, podendo variar entre 25% e 35%, desde que a soma totalize 90%. O quesito Insercdo

Social, por sua vez, tem um peso fixo de 10%, que ndo pode ser modificado pelas areas (CAPES, 2008).

Adicionalmente, cada area do conhecimento tem a liberdade de detalhar indicadores para cada
item de avaliagdo, bem como propor novos itens ou sugerir que algum item da ficha seja desconsiderado,
desde que a justificativa para tal modificacdo seja devidamente apresentada. Isso permite uma
flexibilidade que respeita as especificidades de cada &rea, sem comprometer a padronizagdo do processo
avaliativo (CAPES, 2008).

Em sintese, 0 modelo de avaliagdo da CAPES busca assegurar a qualidade da p6s-graduagao
brasileira por meio de um processo rigoroso e padronizado, que combina a uniformidade dos critérios

com a flexibilidade necessaria para atender as particularidades de cada area do conhecimento.

A complexidade de estabelecer procedimentos normativos uniformes para a pds-graduacdo pode
ser compreendida como um reflexo da dificuldade em definir, de maneira estritamente burocratica, os
pardmetros que caracterizam um doutorado ou um mestrado, bem como a diferencia¢do entre tese e
dissertagdo (Moura Castro, 2002; Phillips & Pugh, 2000; Madsen, 1992). A pesquisa conduzida por
Velloso e Velho (2001) com coordenadores de programas de mestrado no Brasil evidencia essa
dificuldade, destacando a diversidade de interpretacbes sobre o0s objetivos desses cursos e,
consequentemente, sobre os requisitos exigidos para as dissertacdes. No cenario académico
internacional, observa-se um movimento crescente de questionamento quanto a obrigatoriedade da
dissertacdo como requisito final do mestrado. Apesar de ja existirem propostas alternativas sendo

testadas e implementadas, a discussao sobre esse tema ainda é recente, e ndo ha consenso es
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A formulacdo de um sistema de avalia¢do que seja responsavel, transparente e comparavel entre
diferentes instituicdes demanda o reconhecimento da diversidade presente nos processos de formacgéao
académica nos niveis de mestrado e doutorado. Essa avaliacdo inevitavelmente se depara com desafios
ideol6gicos, uma vez que os conceitos atribuidos a pos-graduacao stricto sensu possuem mudltiplas
interpretacdes. Um dos principais debates nesse contexto refere-se ao objeto central da avaliacdo: se
deve focar exclusivamente no produto final — a tese ou a dissertacdo — ou se também deve considerar

o0 processo de formacdo do pesquisador e suas competéncias individuais.

Embora as teses e dissertacdes sejam amplamente reconhecidas como as principais fontes de
evidéncia para aferir a qualidade académica dos cursos de p6s-graduacao (Denicolo, 2003; Mullins &
Kiley, 2002; Velloso & Velho, 2001), questiona-se a necessidade de incorporar outros elementos que
possam agregar valor ao processo avaliativo. Isso leva a reflexdes sobre quais seriam os critérios mais
adequados para julgar a exceléncia académica e quais parametros sdo efetivamente utilizados pelas

bancas examinadoras.

A avaliacdo da pos-graduacdo, portanto, ndo pode se limitar & anélise documental da tese ou
dissertacdo, mas deve considerar a formagcdo integral do pesquisador, incluindo sua trajetoria académica,
publicacdes, participacdo em eventos cientificos e outras atividades relevantes. Dessa forma, a definicdo
de critérios avaliativos mais abrangentes contribuiria para um julgamento mais justo e condizente com

a diversidade das pesquisas realizadas.

Além disso, é necessario debater a equidade entre os diferentes campos do conhecimento, uma
vez que as exigéncias e expectativas variam significativamente entre as areas. Algumas disciplinas
valorizam mais a producédo escrita, enquanto outras enfatizam a experimentacéo préatica, a inovacao
tecnologica ou a aplicacdo social do conhecimento. Essa heterogeneidade reforga a necessidade de uma

abordagem avaliativa flexivel e adaptada as especificidades de cada area.

Diante dessas consideragdes, torna-se evidente que o modelo tradicional de avaliacdo da pds-
graduacdo precisa ser revisado e aprimorado. A busca por alternativas que contemplem tanto a qualidade
do produto final quanto o percurso formativo do pesquisador é essencial para garantir uma avaliacdo

mais justa e alinhada as demandas da sociedade e da comunidade cientifica.

A medida que a academia deixa de ser o destino exclusivo para mestres e doutores, surgem
questionamentos sobre quais critérios devem ser adotados para avaliar os resultados desses cursos. Nesse
contexto, a Ficha de Avaliacdo dos programas da CAPES, especificamente no quesito Corpo Discente,
Teses e Dissertacdes, estabelece dois itens que tratam explicitamente da qualidade desses trabalhos: (a)
Qualidade das Teses e Dissertacdes Vinculadas a Publicac6es e (b) Qualidade das Teses e Dissertacdes
por Outros Indicadores. A analise dos documentos da avaliacdo trienal de 2007 (periodo de 2004 a 2006)

revela que a avaliagdo do item A ocorre a partir da proporcdo de teses e dissertaces que r
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publicacGes indexadas no sistema Qualis dentro de um intervalo de tempo especifico ap6s a defesa. Por
outro lado, a avaliacdo do item B recorre a um conjunto mais amplo de indicadores, que variam conforme

a area do conhecimento (Pezzi; Steil, 2009).

Segundo os autores, dentre os critérios adicionais utilizados para a avaliacdo do item B,
destacam-se fatores como a participacdo de examinadores externos ao programa, a titulacdo desses
avaliadores, sua atuacdo como docentes em programas de pds-graduacdo credenciados pela CAPES ou
em Institutos de Pesquisa na area da tese ou dissertacdo, o alinhamento dos trabalhos com as linhas de
pesquisa do programa e o reconhecimento dos trabalhos por meio de prémios concedidos por agéncias
de fomento ou associagdes cientificas. A partir da analise desses elementos na Ficha de Avaliagdo da
CAPES e da forma como sdo operacionalizados nas diferentes areas, observa-se que a préatica
predominante nos programas de pds-graduacao tem sido a énfase quase exclusiva na avaliagdo da tese
ou dissertagdo (Pezzi; Steil, 2009). Esse enfoque, embora validado pelo sistema vigente no Brasil,
levanta questionamentos sobre o propdsito fundamental da avaliacdo académica: se deve privilegiar a
andlise do processo de formacdo do pesquisador ou se deve restringir-se apenas ao trabalho final
produzido.

Na perspectiva de uma avaliacdo voltada para o produto, bastaria que a tese ou dissertagédo
apresentasse, em sua estrutura tradicional e sequencial, os elementos metodolédgicos essenciais, como a
formulacéo do problema, a revisdo da literatura, o refinamento das questdes de pesquisa, a metodologia
empregada, a execucdo do estudo, os resultados, a andlise, as implica¢des e as conclusdes (Denicolo,
2003). No entanto, em uma abordagem orientada ao desenvolvimento do pesquisador, questiona-se
quais outros aspectos da formacéo académica poderiam ser levados em consideragdo. A literatura da
area, embora reconheca a relevancia de dimensdes adicionais, ainda enfatiza a tese ou dissertacdo como

o principal instrumento de avaliagdo dessas competéncias (Pezzi; Steil, 2009).

Denicolo (2003) apud Pezzi e Steil (2009), argumenta que o crescimento intelectual do estudante
e as dificuldades metodolégicas enfrentadas ao longo do processo deveriam estar refletidos na tese.
Complementarmente, Haguette (2002) sugere que a capacidade adquirida pelo pesquisador deve ser
evidenciada no trabalho final. Assim, a tese ou dissertacdo ndo apenas sintetizaria os resultados da

pesquisa, mas também demonstraria a evolucdo académica do autor e sua competéncia cientifica.

Entretanto, ha divergéncias entre os avaliadores quanto a incorporacdo de dimensdes adicionais
na avaliacdo académica. Segundo pesquisa realizada por Powell e McCauley (2002), ha diferencas de
opinido sobre a inclusdo de aspectos como a qualidade do treinamento recebido pelo estudante e o
ambiente em que a pesquisa foi conduzida. Essas discrepancias refletem a necessidade de um debate
mais aprofundado sobre os critérios avaliativos na p6s-graduacdo, de forma a equilibrar a analise do

produto final com o processo formativo do pesquisador.
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Diante desse cendrio, torna-se essencial repensar os métodos de avaliagdo na pos-graduacao,
buscando alternativas que contemplem tanto a qualidade da producdo cientifica quanto a formacéo
integral do pesquisador. Apenas dessa forma sera possivel garantir um sistema de avaliagdo mais justo,

equitativo e alinhado com as exigéncias académicas e cientificas contemporaneas.
Exame oral

No Brasil, o exame oral corresponde a defesa publica de dissertacGes de mestrado e teses de
doutorado. Embora as diretrizes possam variar entre os programas de pés-graduacdo, de modo geral, a
banca examinadora do mestrado € composta por, no minimo, dois doutores. No caso do doutorado, além
de um moderador, a banca inclui ao menos trés doutores, sendo dois deles externos ao programa (Pezzi;
Steil, 2009). De maneira geral, o orientador participa da defesa. Apds a exposi¢ao do candidato e a
arguicao pelos membros da banca, abre-se espaco para questionamentos do publico presente. Cada pais
adota politicas especificas para a condugdo do exame oral, sendo que, em algumas naces, ele ndo é
publico e a participacdo do orientador pode ser proibida ou limitada.

A literatura sobre 0 exame de grau evidencia a coexisténcia de trés perspectivas distintas quanto
ao seu principal proposito. A primeira abordagem defende que o exame oral deve ser entendido de
maneira abrangente, possibilitando a verificacdo da aquisicdo das competéncias essenciais a um
pesquisador, bem como da compreensdo metodolégica resultante do treinamento académico. Esse
enfoque destaca 0 exame como um instrumento para avaliar a formacéo do candidato e sua capacidade

de conduzir pesquisas com autonomia (Pezzi; Steil, 2009).

Segundo Pezzi e Steil (2009), a segunda abordagem sugere que a principal finalidade do exame
oral é a verificacdo da autenticidade da autoria do trabalho. Sob essa 6tica, a defesa oral funcionaria
CcOmMOo um mecanismo para assegurar que a tese ou dissertacdo é de fato fruto do esforgo intelectual do
candidato, garantindo que o conhecimento apresentado seja original e desenvolvido pelo préprio autor.
A terceira perspectiva interpreta 0 exame oral como um rito de passagem para a inser¢do do candidato
na comunidade académica. Nessa visdo, a defesa publica ndo se limita apenas a verificagdo da qualidade
do trabalho ou da autoria, mas também simboliza o reconhecimento do candidato como um novo

membro do meio cientifico e intelectual.

Essas trés interpretacdes sobre o propésito do exame oral ndo sdo necessariamente excludentes
e podem coexistir em diferentes contextos institucionais. A forma como o exame é conduzido e 0s
critérios adotados para sua avaliacdo refletem tanto as tradicdes académicas de cada pais quanto os
objetivos especificos de cada programa de pds-graduacéo. Portanto, o exame oral desempenha um papel
essencial na avaliacdo da formacéo de pesquisadores, sendo, ao mesmo tempo, um processo de validacao
do conhecimento produzido, um instrumento para garantir a originalidade da pesquisa e um marco na

trajetoria académica dos candidatos (Pezzi; Steil, 2009).

A Avaliacdo final
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Nas universidades brasileiras, ndo € comum a existéncia de documentos padronizados que
orientem os examinadores das bancas de defesa quanto aos critérios de avaliacdo. Além disso, a maioria
das instituicGes ndo exige que essas avaliacGes sejam formalizadas por escrito. A Unica exigéncia formal
consiste no registro da avaliacdo geral da banca na ata de defesa, onde se especifica se o aluno foi
aprovado ou reprovado, Se a aprovagao ocorreu com ou sem restri¢cdes ou, em alguns casos, se o trabalho
foi aprovado com distincdo e louvor. Entretanto, esses critérios podem variar entre diferentes

instituicGes.

No contexto internacional, Johnston (1997) analisou os procedimentos adotados por
universidades da Europa e da Australia em relagdo a avaliacdo de teses e dissertacdes. Nessas
instituicbes, ao final do processo avaliativo, cada examinador deve emitir uma das seguintes
recomendacdes: (a) aprovacdo da tese; (b) aprovagéo da tese com a condicdo de que as correcdes e/ou
complementacdes indicadas no relatorio sejam devidamente atendidas; (c) necessidade de ressubmissao
da tese para reavaliacao ap0s revisao substancial; ou (d) reprovacéo da tese.

A pesquisa conduzida por Johnston (1997) revelou discrepéncias significativas nos resultados
finais da avaliacdo de um mesmo trabalho. Foram observadas situagfes em que dois examinadores
recomendaram aprovacao direta, enquanto um sugeriu reprovagdo. Em outros casos, dois examinadores
indicaram a necessidade de ressubmissdo, enquanto um terceiro aprovou diretamente a tese. Essas
inconsisténcias indicam que diferentes avaliadores podem ter percepcfes bastante distintas sobre a

qualidade e os méritos de uma pesquisa académica.

Dessa forma, a falta de clareza sobre o que constitui uma corregdo menor ou substancial faz com
que a decisdo dependa exclusivamente da interpretacdo individual de cada examinador. Esse cenario
reforca a necessidade de critérios mais bem definidos e documentados para a avaliacdo de teses e

dissertagdes, garantindo maior transparéncia e coeréncia no julgamento académico (Pezzi; Steil, 2009).

Na Universidade Federal de Santa Catarina a composi¢do das bancas examinadoras para
qualificacOes e defesas de mestrado e doutorado no Programa de Pds-Graduagdo em Engenharia de
Producdo (PPGEP) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) segue critérios rigorosos,
fundamentados no Regimento do programa e na Resolu¢do 95/CUn/2017. Esses critérios garantem a
qualidade das avaliacBes e asseguram que os examinadores possuam a qualificacdo adequada para

analisar os trabalhos académicos (Universidade Federal de Santa Catarina, 2017).

Os examinadores devem atender a requisitos obrigatorios para participarem das bancas de
qualificacdo e defesa. Entre esses requisitos, destacam-se a necessidade de serem professores
credenciados no programa, docentes de outros programas de p6s-graduacao na mesma area ou em areas
afins, ou ainda profissionais com titulo de doutor ou notério saber. Ademais, exige-se que o0 examinador
seja professor permanente de um programa de pds-graduacdo recomendado pela Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com nota igual ou superior a 4, ou que possu
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producdo académica qualificada, incluindo pelo menos uma publicacdo indexada no Journal Citation

Reports (JCR) nos ultimos cinco anos (Universidade Federal de Santa Catarina, 2017).

Critérios adicionais sdo recomendados para assegurar a qualidade académica da banca
examinadora. A avaliacdo da producdo académica do examinador é realizada com base no indice h na
base de dados Scopus, estabelecendo padroes diferenciados para bancas de mestrado (h > 3) e doutorado
(h = 5). Em situagdes excepcionais, quando esses critérios ndo puderem ser integralmente atendidos, o
colegiado do programa pode deliberar sobre a admissdao de um examinador que ndo preencha todos o0s

requisitos estabelecidos (Universidade Federal de Santa Catarina, 2017).

A composicdo das bancas de defesa também segue diretrizes especificas. Para qualificagbes de
mestrado, exige-se a0 menos um examinador; para doutorado, pelo menos dois. Nas defesas finais, a
banca de mestrado deve contar com no minimo dois membros, sendo um externo ao PPGEP, enquanto
a de doutorado deve ter no minimo trés membros, com ao menos um externo a UFSC. Em situacdes
excepcionais, a critério do colegiado, podem ser incluidos examinadores de notério saber, mesmo sem

titulacdo formal (Universidade Federal de Santa Catarina, 2017).

As bancas sdo presididas pelo orientador ou coorientador, que tem a responsabilidade de
conduzir os trabalhos e, em caso de empate, exercer 0 voto de minerva. Além disso, é permitida a
participacdo remota de membros examinadores por meio de sistemas de interacdo por audio e video em
tempo real. Para garantir a diversidade e a imparcialidade das avaliagGes, a participacéo de examinadores
externos ao PPGEP ¢é limitada a cinco bancas finais de mestrado e doutorado por ano, € um mesmo
orientador pode indicar até trés bancas anteriores no ano vigente (Universidade Federal de Santa
Catarina, 2017).

Critérios impeditivos s&o adotados para evitar conflitos de interesse na composi¢do das bancas.
N&o podem integrar as bancas o orientador e o coorientador do trabalho, conjuges ou companheiros do
orientador ou do orientando, parentes de até terceiro grau por consanguinidade, afinidade ou adocéo,
além de sécios em atividade profissional com qualquer um dos envolvidos no trabalho académico. No
entanto, em casos excepcionais, o colegiado pode deliberar sobre a admissdo de examinadores que se
enquadrem nesses critérios impeditivos, mediante justificativa formal do orientador do aluno
(Universidade Federal de Santa Catarina, 2017).

Essas normas asseguram a transparéncia e a qualidade das bancas examinadoras, contribuindo
para a formacao académica de alto padrdo dos discentes e para a credibilidade das avalia¢cGes no ambito

da pos-graduacdo em Engenharia de Produgéo da UFSC.

Segundo o documento da Universidade Federal de S&o Paulo e do Instituto de Ciéncia e
Tecnologia, no que se refere a avaliagdo da monografia, os examinadores devem considerar diversos
aspectos estruturais e de contetdo. Entre os critérios analisados estdo a coeréncia e a organizacdo

sequencial do texto, a fundamentagdo tedrica e a profundidade da abordagem do tem
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relevancia e contribuicdo do estudo para a area académica. Outros elementos fundamentais incluem a
correcdo gramatical, a clareza na exposicdo das ideias, a apresentacdo estética do documento e a
adequacao as normas técnicas para a redacao de trabalhos académicos na Engenharia Biomédica. Esses
fatores garantem que o documento final esteja em conformidade com os padrdes exigidos pela
instituicdo.

A avaliacdo da apresentacdo oral do TCC também segue parametros especificos, buscando aferir
a capacidade do aluno de expor e defender suas ideias com clareza e seguranca. Para isso, 0s
examinadores analisam o dominio do conteldo demonstrado pelo candidato, a organizagdo légica da
apresentacdo e suas habilidades comunicativas. Além disso, sdo observadas a capacidade de
argumentacdo diante dos questionamentos da banca, o uso adequado de recursos audiovisuais e a
corregdo gramatical durante a exposi¢do. Dessa forma, assegura-se que o estudante possua ndo apenas

conhecimento técnico, mas também aptiddo para o transmitir de maneira eficaz.

A defesa do TCC deve seguir uma estrutura de tempo previamente definida. O candidato dispde
de até 20 minutos para a exposicao de seu trabalho, seguidos de 30 minutos destinados a arguicdo pelos
membros da banca examinadora. Apds essa etapa, sdo reservados 10 minutos para a deliberacdo da
banca, momento em que sera atribuido o conceito final ao aluno, podendo ser aprovado ou reprovado.
Essa organizagdo visa garantir que a avaliagdo ocorra de forma objetiva e eficiente, respeitando os

principios académicos e a equidade no julgamento dos trabalhos.

A atribuicdo da nota final considera dois componentes principais: a monografia escrita, avaliada
em uma escala de O a 7, e a apresentacdo oral, com pontuacéo variando entre 0 e 3, totalizando um valor
méaximo de 10 pontos. A média final do aluno sera obtida pela média aritmética das notas atribuidas
pelos trés examinadores. Para ser considerado aprovado no componente TCC Il, o estudante deve
alcangar uma média igual ou superior a 7, garantindo, assim, que seu desempenho atenda aos requisitos

minimos estabelecidos para a conclusédo do curso.

CONCLUSAO

O presente estudo buscou examinar os modelos de avaliacdo utilizados para os exames de grau
nos cursos de p6s-graduacéo, tanto no Brasil quanto em outros paises. A analise revelou que, apesar dos
esforgos para normatizar e padronizar os processos avaliativos, ainda had uma significativa variagdo nos
critérios utilizados pelas bancas examinadoras. Essa falta de uniformidade compromete a transparéncia

do julgamento académico e pode gerar discrepancias na avaliacdo do desempenho dos candidatos.

Uma das principais limitagdes da pesquisa foi a dificuldade em obter diretrizes claras e
universalmente aplicaveis para a avaliacdo das dissertacdes e teses. Observou-se que muitos critérios
utilizados nos exames de grau sdo subjetivos e variam conforme a interpretacdo dos avaliadores,
tornando o processo suscetivel a diferencgas individuais. Além disso, a auséncia de um sistema formal

de feedback pode dificultar a identificacdo de padrfes consistentes de exceléncia académica
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No entanto, o estudo alcangou seu objetivo ao mapear os principais modelos de avaliagdo
utilizados e evidenciar as fragilidades do sistema atual. A pesquisa contribuiu para o entendimento das
dificuldades enfrentadas na avaliacdo académica e refor¢ou a necessidade de diretrizes mais claras e

objetivas para garantir maior equidade no julgamento dos trabalhos de pds-graduacao.

Para estudos futuros, sugere-se a realizacdo de pesquisas empiricas que envolvam entrevistas
com membros de bancas examinadoras e coordenadores de programas de pds-graduacdo. 1sso
possibilitaria uma compreensdo mais aprofundada sobre os desafios enfrentados na pratica avaliativa.
Além disso, seria interessante explorar modelos internacionais de avaliacdo e identificar boas praticas

gue possam ser incorporadas ao contexto brasileiro.

Diante dessas consideracdes, reforca-se a importancia de um debate continuo sobre a avaliagéo
na pos-graduacdo, com vistas @ melhoria dos critérios e procedimentos adotados. A padronizagdo dos
processos avaliativos ndo apenas contribuiria para a credibilidade da po6s-graduacao brasileira, mas

também promoveria maior justiga e transparéncia na certificacdo de novos mestres e doutores.
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RESUMO

O yobga procura equilibrar os aspectos fisico e mental, de modo que o praticante desenvolva
habilidades para o cuidado de si mesmo. Na area da educagdo observamos os desgastes dos
professores no cotidiano das suas aulas nas escolas, ocasionando em alguns casos, afastamentos
por sintomas de estresse e ansiedade, na maioria por fluxo de trabalho intenso. O referido
projeto objetiva avaliar os sintomas, comportamentos e resultados da pratica do yoga com
professores do ensino fundamental II. Quanto a metodologia iremos aplicar a pesquisa de
natureza qualitativa e quantitativa, com a participacdo de 25 professores da Escola Municipal
Parque do Bolonha em Belém- Para. A pesquisa sera desenvolvida no periodo de trés meses,
com aulas de yoga 2 x semana e duragdo de 30 minutos. Serdo entregues aos participantes o
questionario DASS21 (abreviacdo de Depression, Anxiety and stress scale). Este questionario
sera preenchido antes e ap0s a pesquisa. A problematica a ser estudada consiste em verificar se
ha sintomas de depresséo e ansiedade entre os professores do ensino fundamental 11. O resultado
esperado sera mostrar os efeitos da pratica do ydga na vida destes professores, através das
técnicas de pranayamas, &sanas, yoganidra e meditagdo. Tendo como produto final o
desenvolvimento de uma cartilha com praticas de yéga direcionado aos professores das escolas,
para suas praticas diarias, de facil entendimento e acesso.

Palavras-chaves: Ydga. Escola. Professores

ABSTRACT

Yoga seeks to balance the physical and mental aspects, so that the practitioner develops skills
for self-care. In the area of education, we observe the exhaustion of teachers in their daily
classes at schools, causing, in some cases, absences due to symptoms of stress and anxiety, in
the majority due to an intense work flow. This project aims to evaluate the symptoms, behaviors
and results of practicing yoga with elementary school teachers. Regarding the methodology, we
will apply qualitative and quantitative research, with the participation of 25 teachers from
Escola Municipal Parque do Bolonha in Belém- Para. The research will be carried out over a
period of three months, with yoga classes twice a week and lasting 30 minutes. Participants will
be given the DASS21 questionnaire (short for Depression, Anxiety and stress scale). This
questionnaire will be completed before and after the survey. The problem to be studied consists
of checking whether there are symptoms of depression and anxiety among elementary school
teachers. The expected result will be to show the effects of the practice of yoga on the lives of
these teachers, through the techniques of pranayama, asanas, yoganidra and meditation. The
final product is the development of a booklet with yoga practices aimed at school teachers, for
their daily practices, easy to understand and access.

Keywords: Yoga. School. Teachers

RESUMEN
Yoga busca equilibrar los aspectos fisicos y mentales, para que el practicante desarrolle
habilidades para el autocuidado. En el area de educacion, observamos el agotamiento de los
docentes en sus clases diarias en las escuelas, provocando, en algunos casos, ausentismo por
sintomas de estrés y ansiedad, en la mayoria por un intenso flujo de trabajo. Este proyecto tien
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como objetivo evaluar los sintomas, conductas y resultados de la practica de yoga con
profesores de educacion primaria. En cuanto a la metodologia, aplicaremos una investigacion
cualitativa y cuantitativa, con la participacion de 25 profesores de la Escola Municipal Parque
do Bolonha en Belém-Para. La investigacion se realizara durante un periodo de tres meses, con
clases de yoga dos veces por semana y con duraciéon de 30 minutos. Los participantes recibiran
el cuestionario DASS21 (abreviatura de escala de depresion, ansiedad y estrés). Este
cuestionario se completara antes y después de la encuesta. El problema a estudiar consiste en
comprobar si existen sintomas de depresion y ansiedad entre los profesores de educacion
primaria. El resultado esperado sera mostrar los efectos de la practica de yoga en la vida de
estos maestros, a través de las técnicas de pranayama, asanas, yoganidra y meditacion. El
producto final es la elaboracion de un cuadernillo con practicas de yoga dirigido a profesores
de escuela, para sus practicas diarias, de facil comprension y acceso.

Palabras clave: Yoga. Escuela. Maestros

INTRODUCAO

A area da educac¢do nao ficou fora as novidades introduzidas no mundo do trabalho,
causadoras de exaustdao fisica e emocional, insatisfacdo profissional, absenteismo e
especificamente doengas oriundas do exercicio profissional docente, devido a complexidade do
processo laboral caracteristico dessa profissdo. Estes profissionais sofrem muita pressdo nas
escolas, na familia e acabam podendo desenvolver quadros de ansiedade e depressao.

O cotidiano dos professores ¢ marcado por muita agitacdo com conflitos e problemas
junto aos alunos que no ensino fundamental II contempla a faixa etaria da adolescéncia (11 a
14 anos), e muitas vezes o professor precisa ser pai, mae, psicologo, assistente social e,
professor. Entdo, se vé€ sozinho e com responsabilidades que nao sdo somente dele, acrescendo
a falta de tempo para se dedicar mais aos alunos e sua vida pessoal, além de baixos salarios, e
precariedade de recursos materiais nas escolas, levando a um esgotamento fisico e, sobretudo,

mental.

QUESTOES A INVESTIGAR
e Quais os fatores no ambiente escolar que desencadeiam maleficios a saude mental dos

professores?
e (Como podemos evitar estes transtornos?

e Quais os beneficios da pratica do ydga com as técnicas de pranayamas (respiratorios,

asanas (posturas) , yoganidra ( relaxamento) e meditacdo com estes professores?

e E possivel alcangar éxito com a pratica do ydga em aulas de 30 minutos?

OBJETIVO GERAL
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e Avaliar os sintomas, comportamentos e resultados da pratica do yoga em professores do

ensino fundamental II da rede publica do Municipio de Belém-Para.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Identificar a realidade social, habitos e comportamentos dos professores antes, durante

e depois das praticas de ydga (presencial e on-line);

e Mostrar a possibilidade de implantacdo de praticas integrativas como o ydga na escola

para os professores;

e Desenvolver uma cartilha com o ydga direcionado aos professores, para suas praticas,

de facil entendimento e acesso.

REVISAO DA LITERATURA

O estudo de Rodrigues, Figueiredo e Andrade Filho (2012), que trata das relagdes
socio profissionais no ambiente escolar, afirma a importancia do estabelecimento de relagdes
que fortalecam a construcdo da identidade docente, de modo a qualificar a intervengdo
profissional.

A Neurociéncia Cognitiva demonstra os estados ideais para a aprendizagem. O Yoga
desenvolve vdrias técnicas, dentro e fora da sala de aula, objetivando alcancar os melhores
desempenho na aprendizagem, mais criatividade, melhor controle emocional e mais bem-estar,
tanto para o aluno quanto para o professor.

As préticas de y6ga também parecem estar associadas a uma sensacao de bem-estar,
com aumento de sentimentos positivos (Bernardi et al., 2019; Stephens, 2017). Estes efeitos
encontrados nas pesquisas podem auxiliar no tratamento de pacientes, considerando o yoga
como uma pratica complementar ao tratamento tradicional, mas também podem ser muito Gteis
aos profissionais de salde e cuidadores em geral, que costumam passar muitas horas em
ambientes estressantes, enfrentando situacdes dificeis regularmente e sofrendo desgaste fisico
e mental como consequéncia (Cocchiara et al., 2019; Gandhi et al., 2019; Leite et al., 2017;
Wiederhold et al., 2018).

A salde mental ¢ uma prioridade para a saude publica, devido a sua importancia
nos niveis individual e coletivo. Seu conceito implica trés componentes: o bem-estar, as
habilidades intrapessoais (para lidar consigo) e interpessoais (para lidar na comunidade); o
estado de bem-estar individual consiste na auto percepgéo de seu potencial, capacidade em lidar
com estresse cotidiano, trabalhar de forma efetiva e eficiente e, contribuir para sua comunidade

(OMS, 2013). O prejuizo a saude mental pode ocorrer devido a diversos fatores,
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professores uma das populagdes mais vulneravel em decorréncia das especificidades da
profissdo. A docéncia exige um envolvimento emocional e intelectual que resulta em desgaste
e, consequentemente, exposicao a riscos para a saude (Alves, 2017; Sampaio; Stobéus; Baez,
2017; Silva et al., 2018; Sanchez et al.,2019). Soma-se as condic¢des precarias de trabalho
(Sampaio; Stobdus; Baez, 2017; Silva et al., 2018) e ao aumento das obrigacOes frente as
mudangas sociais e culturais, como no gerenciamento de conflitos nas instituicGes de ensino
(Sampaio; Stobdus; Baez, 2017), atividades extra classe ou ameacas verbais e fisicas (Silva et
al., 2018).

METODOLOGIA

Quanto a metodologia iremos aplicar a pesquisa de natureza qualitativa e quantitativa,
objetivando gerar conhecimentos para estimular e aplicar a pratica, dirigidos para a
compreensdo de um problema real, envolvendo verdades e interesses locais. Vislumbramos a
populacdo de estudo os professores na Escola Parque Bolonha, que tem no quadro 25
professores de ensino fundamental 11.

Temos como proposta conversar com coordenadores e professores apresentando a
proposta da pesquisa, e solicitando a participacdo dos professores atraves do preenchimento do
TCLE (Termo de consentimento), do questionario introdutério da pesquisa através do google
forms, e posteriormente o questionario DASS-21 validado no Brasil. A escolha destes
professores sera voluntaria, pois nesta escola atualmente sé atende o fundamental Il. O critério
de exclusdo sera o participante apresentar alguma patologia que lhe impeca das aulas.

As aulas de yodga terdo duracdo de 45 minutos, 2 x semana, com técnicas de
pranayamas, asanas, yoganidra e meditacdo, na duracao de 90 dias, podendo ser presencial ou
on-line. A avaliagdo dos resultados sera feita mediante a atribui¢do de escores para cada

questdo, com 07 questdes para depressao, 07 para ansiedade e 07 para estresse.

CRONOGRAMA

Atividades Meses — 2024/2025
Set. | Out. | Nov. | Dez. | Jan. | Fev. | Mar. | Abr | Maio | Jun | Jul | Ag | Set. | Out

Levantamento
Bibliografico X | X | X

Elaboracdo do
projeto

Envio do X
projeto comité
de Etica

Coleta de dados X | X X
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Interpretagéo
Estatistica X

Confeccdo de X | X
resumos para
publicacdes em
eventos
Redacéo do X
artigo

Defesa da tese

RESULTADOS ESPERADOS

e Verificar o quadro de ansiedade, depressao e estresse dos professores antes e apds as

aulas de yoga;

e Mostrar a possibilidade de implantacédo de praticas integrativas como o y6ga na escola

para os professores;

e Desenvolver uma cartilha com o y6ga direcionado aos professores, para suas préaticas

diarias na propria escola, de facil entendimento e acesso.
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Gilberto Santiago Ferreira

Ricardo Figueiredo Pinto
RESUMO
Este esrtudo tem por objetivo principal analisar o processo histérico de constitui¢do e
desenvolvimento da Educagdo Fisica escolar no estado do Amapa, identificando os fatores
politicos, sociais e culturais que influenciaram sua trajetoria desde a criacdo do territorio federal
(1943) até a contemporaneidade. Como problema de pesquisa temos: Como se deu o processo
de constituicdo e desenvolvimento da Educacdo Fisica escolar no estado do Amapa,
considerando suas interfaces com as transformagdes politicas, sociais e culturais da regido entre
as décadas de 1940 (periodo de criagdo do territorio federal) e os dias atuais? A metodologia
caracteriza-se como qualitativa e terd& uma abordagem multimetodologica, combinando
pesquisa documental, pesquisa bibliografica, historia de vida e entrevista semiestruturada para
garantir uma analise abrangente e aprofundada do objeto de estudo. Serdo realizadas as analises
de conteudo e discurso com o intuito de identificar padrdes, temas, e significados explicitos ou
latentes, e sentidos subjacentes ao texto, considerando o contexto historico. Como resultados
esperados, propoe-se a produgdo de uma obra literaria e um video documental, visando resgatar
a memoria educacional do Amapa, valorizar contribui¢des historicas e subsidiar praticas
pedagogicas atuais.

ABSTRACT

This study primarily aims to analyze the historical process of the establishment and
development of school Physical Education in the state of Amap4, identifying the political,
social, and cultural factors that influenced its trajectory from the creation of the federal territory
(1943) to the present day. The research question is: How did the process of establishing and
developing school Physical Education in the state of Amapé unfold, considering its connections
with the political, social, and cultural transformations in the region between the 1940s (the
period of the federal territory's creation) and the present day? The methodology is qualitative
and adopts a multi-method approach, combining documentary research, bibliographic research,
life histories, and semi-structured interviews to ensure a comprehensive and in-depth analysis
of the subject. Content and discourse analysis will be conducted to identify patterns, themes,
explicit or latent meanings, and underlying narratives, contextualized historically. As expected
outcomes, the project proposes the creation of a literary work and a documentary video to
reclaim the educational memory of Amapd, highlight historical contributions, and support
contemporary pedagogical practices.

RESUMEN
Este estudio tiene como objetivo principal analizar el proceso historico de constitucion y
desarrollo de la Educacion Fisica escolar en el estado de Amapa, identificando los factores
politicos, sociales y culturales que influyeron en su trayectoria desde la creacion del territorio
federal (1943) hasta la actualidad. Como problema de investigacion se plantea: ;Como se dio
el proceso de constitucion y desarrollo de la Educacion Fisica escolar en el estado de Amapa,
considerando sus relaciones con las transformaciones politicas, sociales y culturales de la region
entre las décadas de 1940 (periodo de creacion del territorio federal) y la actualidad? La
metodologia se caracteriza como cualitativa y tendrd un enfoque multimetodologico,
combinando investigacion documental, investigacion bibliografica, historias de vida y
entrevistas semiestructuradas para garantizar un andlisis exhaustivo y profundo del gbj
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estudio. Se realizaran analisis de contenido y discurso con el fin de identificar patrones, temas,
significados explicitos o latentes, y sentidos subyacentes al texto, considerando el contexto
historico. Como resultados esperados, se propone la produccion de una obra literaria y un video
documental, con el objetivo de rescatar la memoria educativa de Amapa, valorizar
contribuciones historicas y fundamentar practicas pedagdgicas actuales.

INTRODUCAO

A Educacao Fisica escolar desempenha um papel fundamental na formagao integral
dos individuos, integrando dimensoes fisicas, cognitivas e socioafetivas. No entanto, no
contexto do estado do Amapa4, localizado na regiao norte do Brasil e marcado por singularidades
geograficas, culturais e historicas, a trajetéria dessa disciplina ainda € pouco explorada
academicamente.

A investigacdo justifica-se pela necessidade de resgatar a memoria educacional de uma
area periférica no cenario nacional, cujas particularidades regionais, a presen¢a militar historica
e as politicas publicas locais podem ter direcionado praticas pedagdgicas Unicas. Além disso,
compreender essa trajetdria contribui para reflexdes criticas sobre desafios atuais.

Nesse sentido questiona-se: Como se deu o processo de constituicio e
desenvolvimento da Educagao Fisica escolar no estado do Amapa, considerando suas interfaces
com as transformacodes politicas, sociais e culturais da regido entre as décadas de 1940 (periodo
de criacdo do territdrio federal) e os dias atuais?

Como questdes a investigar temos: 1. Quais marcos historicos e politicos
influenciaram a institucionalizagdo da Educacdo Fisica nas escolas amapaenses? 2. Quais e
como os documentos oficiais nortearam a pratica pedagogica dos professores de Educagao
Fisica amapaense, desta a década de 1940 aos dias atuais? 3. Como se deu a formacao superior
dos docentes da disciplina Educagao Fisica no Estado do Amapa? 4. Quais foram os principais
professores que contribuiram efetivamente para a Educagado Fisica escolar no Amapa?

O Objetivo Geral €: Analisar o processo historico de constituicao e desenvolvimento
da Educacao Fisica escolar no estado do Amapa, identificando os fatores politicos, sociais e
culturais que influenciaram sua trajetoria desde a criacdo do territério federal (1943) até a
contemporaneidade.

Como Objetivos Especificos temos: 1. Identificar os marcos historicos e legais que
nortearam a implementacdo da Educacao Fisica nas escolas publicas do Amap4; 2. Identificar
e analisar quais os documentos que nortearam e norteiam as praticas pedagdgicas dos

professores de Educacdo fisica no Amapa; 3. Mapear os desafios e avangos na
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superior dos docentes no Estado do Amap4a; 4. Identificar os principais professores de que

contribuiram efetivamente para o desenvolvimento da Educagao Fisica Escolar no Amapa.

REVISAO DA LITERATURA

A Educacdo Fisica no Amapa inicia, na década de 40, nos denominados grupos
escolares que ofereciam as séries iniciais, sob o comando de um instrutor, que realizava sessdes
de ginastica em que o método francés predominava. O governador da época, Janary Nunes, era
um grande incentivador da Educacdo Fisica e nos seus relatérios citava as dificuldades de
formagao com a limitagdo do instrutor (Alberto, 2007).

A introdugdo formal da Educagdo Fisica no Amapé ocorreu em 1944, sob influéncia
militar. O primeiro instrutor, José Figueiredo de Souza (conhecido como Savino), formado pela
Escola Nacional de Educagdo Fisica do Rio de Janeiro, estruturou aulas que priorizavam o
civismo, a calistenia e esportes como futebol e volei. As atividades eram vinculadas a desfiles
civicos e jogos escolares, refletindo a relagdo médico-militar da época. Nesse periodo, a
formagdo de professores dependia de convénios com institui¢des externas, como a Escola
Superior de Educacdao Fisica do Para, em Belém, devido a auséncia de cursos locais
(Académicos da UNIFAP, 2010).

Na década de 1970, o governador Annibal Barcellos (1978-1984) criou a Secretaria de
Estado da Educagdo e Cultura, incluindo a Divisdo de Educacdo Fisica, Esporte e Recreagao
(DEFER), responséavel por contratar professores e estabelecer diretrizes pedagogicas. Sua
gestdo incentivou a construcdo de quadras poliesportivas, integrando a Educagdo Fisica as
politicas publicas de infraestrutura (Académicos da UNIFAP, 2010).

De acordo com Lobato (2010), a primeira institui¢do a oferecer a graduagdo em
Educagao Fisica foi o Centro de Ensino Superior do Amapa — CEAP, que consegue autorizagao
para funcionamento e, em janeiro de 2006, inicia suas atividades. Assim, através da portaria n.
323, de 30 de janeiro de 2006, publicada no D.O.U., n. 22 de 31/01/2006, foi autorizado pelo
MEC o funcionamento do curso de licenciatura em Educacao Fisica com duzentas vagas totais
anuais nos turnos diurnos e noturnos a ser ministrado pela referida instituicado. Em julho de
2009, a primeira turma conclui o curso.

Em 2012 foi publicada uma coletanea de estudos que abordavam vérios temas
relacionados as praticas corporais desenvolvidas nas escolas da rede publica de ensino dos
municipios de Macapa e Santana, onde mostravam a realidade da Educacdo Fisica daquele

periodo (Ferreira; Correia; Morais, 2012).
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METODOLOGIA

Esta investigacao cientifica caracteriza-se como qualitativa e tera uma abordagem multi
metodoldgica, combinando pesquisa documental, pesquisa bibliografica, histéria de vida e
entrevista semiestruturada para garantir uma andlise abrangente e aprofundada do objeto de
estudo.

A Pesquisa Documental consiste na analise de documentos escritos, como jornais,
revistas, resolucdes e outros materiais que fornecem informagdes relevantes para o estudo.
Utiliza fontes primarias e secunddrias, sendo essencial para contextualizar o tema e identificar
tendéncias historicas ou sociais (Gil,2019).

Pesquisa Bibliografica ¢ realizada por meio da revisdo de obras j& publicadas, como
livros, artigos cientificos e teses. Permite a constru¢do de um referencial tedrico solido e a
identificacdo de lacunas no conhecimento existente (Severino, 2016).

A Historia de Vida busca compreender a trajetéria de individuos por meio de narrativas
pessoais. Segundo Nogueira et al. (2017), essa abordagem permite captar a subjetividade e as
ressignificagdes das experiéncias vividas, destacando a relagdo de confianca entre pesquisador
e participante.

Entrevista Semiestruturada ¢ uma técnica de coleta de dados que combina perguntas
predefinidas com a flexibilidade para explorar temas emergentes. Segundo Manzini (2004),
essa abordagem permite uma interacdo mais natural e profunda com os entrevistados,
facilitando a compreensdo de suas perspectivas.

A populacdo sera constituida por professores de Educagdo Fisica que atuaram e atuam
no estado do Amapa. A mostra sera constituida de 20 professores. Os instrumentos utilizados
serdo: aparelhos de captura de video, voz e scanner.

Serdo realizadas as analises de contetido e discurso com o intuito de identificar padrdes,
temas, e significados explicitos ou latentes, e sentidos subjacentes ao texto, considerando o

contexto historico, respectivamente (Bardin, 1977; Orlandi, 2005).

CRONOGRAMA
Atividades Meses
JIFIMAM|J|J|A]|S
Elaborag¢do do projeto XX
Pré-teste dos instrumentos de X
pesquisa
Coleta de dados X|X|X|X|X
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Analise dos dados X | X
Elaboragao do relatorio X | X
Apresentagdo do estudo X

RESULTADOS ESPERADOS

pesquisa serd realizada por meio da coleta de dados historicos e contemporaneos,
visando ndo apenas a descri¢do, mas também a interpretagdo critica dos eventos que moldaram
a Educagdo Fisica no Amapa. A partir dos dados obtidos, sera elaborada uma obra literaria que
servira como referéncia para as aulas nas escolas publicas e privadas, bem como nas Instituigdes
de Ensino Superior que se dedicam a formag¢ao de novos professores na referida disciplina.

Além da obra literaria, o projeto inclui a producdo de um video em homenagem aos
principais personagens/professores que contribuiram significativamente para a evolugdo da
Educagao Fisica no Estado do Amapa. Este material audiovisual serd uma forma de
reconhecimento e valorizagao das contribuigdes desses profissionais, além de servir como um
recurso didatico que podera ser utilizado em diversas instituicdes de ensino.

Espera-se que este estudo ndo apenas documente a historia da Educagdo Fisica no
Amapé, mas também inspire futuras geracdes de educadores e alunos a valorizarem a
importancia dessa disciplina no contexto educacional. A pesquisa busca, portanto, ser uma fonte
rica de informagdes e reflexdes sobre a pratica da Educag¢do Fisica, promovendo um

entendimento mais profundo de sua relevancia social e pedagogica.
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RESUMO
Este estudo investiga a elaboracdo de projetos cientificos por estudantes do Ensino Médio
Técnico Integrado, analisando sua relagdo com o curriculo escolar e a participacao em feiras de
ciéncias como estratégia pedagogica. A pesquisa, qualitativa e exploratoria, sera realizada em
uma Escola Técnica Estadual do Pard e fundamentada em um referencial teérico amplo. O
objetivo central ¢ compreender como os alunos desenvolvem projetos de iniciagdo cientifica
mesmo sem essa pratica estar integrada ao curriculo, promovendo a pesquisa como estratégia
metodoldgica. A colaboragdo entre docentes e discentes resultara na criacdo de um guia
curricular para projetos cientificos.
Palavras-chave: Pesquisa cientifica, Ensino Médio Integrado, Feira de Ciéncias.

ABSTRACT

This study investigates the development of scientific projects by students in Integrated
Technical High School, analyzing their relationship with the school curriculum and
participation in science fairs as a pedagogical strategy. The research, qualitative and
exploratory, will be conducted in a State Technical School in Para and supported by a broad
theoretical framework. The main objective is to understand how students develop scientific
initiation projects even without this practice being integrated into the curriculum, promoting
research as a methodological strategy. Collaboration between teachers and students will result
in the creation of a curricular guide for scientific projects.

Keywords: Scientific research, Integrated High School, Science Fair.

RESUMEN

Este estudio investiga la elaboracion de proyectos cientificos por estudiantes de la Educacion
Media Técnica Integrada, analizando su relacion con el curriculo escolar y la participacion en
ferias de ciencias como estrategia pedagdgica. La investigacion, de caricter cualitativo y
exploratorio, se llevara a cabo en una Escuela Técnica Estatal de Pard y se basara en un amplio
marco teorico. El objetivo principal es comprender como los estudiantes desarrollan proyectos
de iniciacidn cientifica incluso sin que esta practica esté integrada en el curriculo, promoviendo
la investigacion como estrategia metodologica. La colaboracion entre docentes y estudiantes
resultard en la creacion de una guia curricular para proyectos cientificos.

Palabras clave: Investigacion cientifica, Educacion Media Integrada, Feria de Ciencias.

INTRODUCAO

Este estudo investiga a elaboracdo de projetos de iniciagdo cientifica por alunos do
Ensino Médio Técnico Integrado, focando na relagdo com o curriculo escolar e a participacao
em feiras de ciéncias. A pesquisa surge da vivéncia do autor em Igarapé-Miri-PA, onde observou
as dificuldades que os professores enfrentam ao orientar projetos para a Feira de Ciéncia,
Inovagdo e Tecnologia de Igarapé-Miri (FEICIT), o principal evento de iniciagdo cientifica da

regido do baixo Tocantins. O problema central identificado ¢ a falta de uma abordagem
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estruturada e integrada da iniciacdo cientifica no curriculo do Ensino Médio Técnico integrado,

de uma Escola Técnica Estadual do Para, no 3° ano, em Belém.

A lacuna especifica que esta pesquisa pretende preencher ¢ a auséncia de uma
metodologia sistematica e integrada da iniciacdo cientifica no curriculo, que permita aos

estudantes desenvolverem habilidades de pesquisa e apresentagao de projetos de forma eficaz.

Esta pesquisa ¢ importante para a sociedade, pois promove a integracdo do
conhecimento, envolvendo o ambiente escolar, professores, alunos e a comunidade. Além disso,
demonstra o interesse em atividades cientificas que promovem a solugdo de problemas no

ambito educacional e institucional (Araujo, 2015).

A pesquisa tem como objetivo principal investigar a integracdo da iniciagao cientifica
como premissa pedagogica no curriculo do Ensino Médio Técnico Integrado. Para alcangar esse

propdsito, os objetivos especificos incluem:

1) Analisar as percepgdes dos docentes sobre a relagao entre ensino € pesquisa no
curriculo integrado, especialmente em projetos destinados a participacdo em

feiras de ciéncias.

2) Compreender as opinides dos professores acerca do curriculo integrado no curso

de Ensino Médio Técnico Integrado.

3) Elaborar um produto ou processo educacional baseado na matriz curricular do
curso técnico de nivel médio técnico integrado de uma Escola Técnica Estadual

do Para, 3° ano, localizada em Belém.

Esses objetivos visam fortalecer a cultura investigativa e aprimorar a formacao
metodologica e pedagogica no contexto do Ensino Médio Técnico Integrado, estruturado de

acordo com as diretrizes da matriz curricular, em conformidade com a LDB e a BNCC.
2. REVISAO DA LITERATURA

Este estudo aborda o Ensino Médio como a etapa final da educagdo basica, destacando
seu carater historicamente dualista, que se manifesta entre uma formacao propedéutica e uma
preparacdo para o trabalho. Segundo Frigotto, Ramos e Ciavatta (2005), essa dicotomia reflete
a divisdo de classes sociais, na qual o conhecimento ¢ reservado a elite, enquanto os
trabalhadores sdo destinados ao trabalho mecanico, perpetuando a desigualdade educacional e

social.
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Para superar essa estrutura excludente, propde-se um ensino politécnico baseado em um
curriculo integrado que promova a formagao integral e igualitdria. Moura (2013) enfatiza que
o ensino médio integrado a educacgdo profissional técnica pode representar uma alternativa para
garantir uma formacao que articule teoria e pratica, preparando os jovens para o mundo do

trabalho sem dissocid-los de uma base educacional ampla.

A legislacao educacional tem desempenhado um papel central na organizagao do ensino
médio no Brasil, especialmente a partir da Lei n® 9.394/96 (LDB) e do Decreto n°® 2.208/97, que
fortaleceram a separagao entre a formacao geral e a formagao técnica. Essa estrutura dual impos
desafios a constru¢do de uma educagdo integrada, dificultando a articulacdo entre o ensino

médio e a qualificagdo profissional (RAMOS, 2011).

A Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) enfrenta o desafio de reformular sua
abordagem, promovendo uma formagdo que integre conhecimentos cientificos, técnicos e
humanos. A Resolugdo CNE/CP n° 1/2021 enfatiza a necessidade de articular saberes para
garantir o desenvolvimento integral dos estudantes. Nesse contexto, Vieira et al. (2019)
destacam quatro dimensdes fundamentais para a pesquisa cientifica: especificidade académica,
questionamento critico, atitude investigativa cotidiana e formag¢ao da competéncia historico-

humana.

Segundo Demo (2021), o ensino deve transcender a mera transmissao de conteudos,
promovendo a autonomia e a criticidade dos estudantes. A inclusdo da pesquisa cientifica no
ensino médio integrado ¢ fundamental para desafiar a logica tradicional e proporcionar uma
formag¢do emancipadora, preparando os alunos para o mercado de trabalho e para uma atuagao
cidada critica. Nesse contexto, as Feiras de Ciéncias servem como espagos que estimulam a
curiosidade cientifica e cultural dos estudantes, integrando diversas areas do conhecimento no

ambiente escolar (Sobreira Junior; Cavalcante; Bessa, 2016).

Sendo assim, a partir desse estudo, ¢ possivel refletir sobre a experiéncia da VIII Feira
de Ciéncias e Cultura das Escolas Estaduais e Municipais de Fortaleza, considerando a
estratégia integrativa pedagogica como uma forma de estimular a criatividade dos estudantes
na iniciacao cientifica. Segundo Sobreira Junior, Cavalcante e Bessa (2016), sobre as Feiras de
Ciéncias, este percurso cientifico, foi viabilizado por meio da analise documental sobre a
histéria da educacao cientifica no Brasil, sua origem ap6s a corrida espacial, a adaptacao ao
contexto brasileiro, as politicas publicas no Brasil, as Feiras de Ciéncias no Brasil e no Cear3,

utilizando como método um estudo de caso e a coleta de dados aplicados.
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Nesse preambulo, o estudo apresenta a trajetoria da educagdo cientifica e das feiras de
ciéncias no Brasil e no Cear4, discutindo, assim, a importancia da formag¢ao no ambito cientifico
e cultural dos estudantes. Além disso, avalia-se os impactos dessa experiéncia em Fortaleza,
que contou com 314 projetos inscritos na VIII Feira de Ciéncias, envolvendo a participagao de
400 estudantes de 76 escolas publicas. Essa experiéncia evidenciou, por sua vez, os desafios no

incentivo a iniciacdo da pesquisa estudantil, as dificuldades enfrentadas por docentes e

discentes, bem como a importancia da formacgao continua dos professores.

Além disso, a Feira de Ciéncias desempenha um papel fundamental no enriquecimento
cultural e na formagdo cientifica dos estudantes, ao integrar diversas areas do conhecimento
curricular, fomentar o intercambio entre instituigdes de ensino e contribuir para a elevagao da
qualidade do ensino e da aprendizagem. Os resultados obtidos e as conclusdes apresentadas
sdo, portanto, de grande relevancia pelo estudo analisado. Contudo, essa iniciativa também
revela uma lacuna na articulagdo pedagodgica do curriculo, indicando a necessidade de

estratégias mais integradas para potencializar seus impactos no processo educativo.

Nesse sentido, a importancia da pesquisa cientifica sistematizada e integrada ao
curriculo ¢ ressaltada por Vieira et al. (2019), que defendem que a proposta de educagdo pela
pesquisa deve ser compreendida em quatro dimensdes: a especificidade da educagdo académica
escolar, o questionamento reconstrutivo formal e politico no cerne do processo de pesquisa, a
pesquisa como uma atitude cotidiana tanto para professores quanto para alunos, ¢ a educagao

como um processo de formacdo da competéncia histérico-humana.

Esses pressupostos estabelecem um percurso pedagodgico que visa compreender e
intervir no processo de formagdo de sujeitos criticos e emancipadores, pois “ndo ¢ possivel
imaginar que o contato pedagdgico se estabeleca em um ambiente de repasse e copia, ou na

relacdo aviltada de um sujeito copiador” (Demo, 2021).
METODOLOGIA

A pesquisa cientifica ¢ fundamental para os mestrandos, docentes, discentes, pois
permite uma analise rigorosa da realidade educacional, identificando pontos criticos que podem
ser sistematizados através de métodos tedricos e cientificos (ANDRE; PRINCEPE, 2017). Este
projeto visa aprimorar as praticas educativas em uma Escola Técnica Estadual do Para, em
Belém, promovendo a pesquisa como um principio pedagdgico e integrando-a ao curriculo do

Ensino Médio Integrado.
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A pesquisa sera conduzida com uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada e com
objetivos exploratorios, utilizando o estudo de caso em uma Escola Técnico Estadual do Par4,
em Belém, no 3° ano do (EMI). A metodologia buscara compreender a experiéncia e
convivéncia dos alunos, analisando o fendmeno no contexto temporal e espacial, com base em

um marco tedrico que guiard a pesquisa (MINAYO, 1994).

A analise qualitativa sera complementada por dados quantitativos, reconhecendo a
importancia de ambos os métodos para a compreensao do fenomeno educacional (GATTI,
2004). A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas, questiondrios e outros
instrumentos metodologicos, com o objetivo de reunir informagdes detalhadas sobre a realidade

investigada (FREITAS; JABBOUR, 2010).

Os resultados obtidos subsidiardo a elaboragao de um produto educacional, um guia de
procedimentos curriculares para a elaboracdo de projetos de pesquisa destinados a feiras de
ciéncias. Este produto educacional sera desenvolvido em colaboracdo com professores e

coordenadores da Escola do (EMI), visando solucionar o problema identificado na pesquisa.

A literatura sobre produtos educacionais sugere quatro camadas interativas: conceitual,
didatico-pedagogica, comunicacional e estético-funcional (MENDONCA et al., 2022). Com
base nessas camadas, sera possivel criar um produto que sistematize os caminhos cientificos e

pedagdgicos necessarios ao processo de pesquisa.

Além disso, a proposta inclui a criagdo de um curso de formagdo para professores, que
sera oferecido em formato de videoaulas. Este curso terd como objetivo capacitar os docentes
a aplicar o produto educacional de forma didatica, contribuindo para a incorporacao da pesquisa
como uma técnica metodologica em seus planos de ensino. A compreensdo das camadas

interativas e outros aportes teoricos guiardo a producao e proposi¢ao do produto educacional.

CRONOGRAMA

Atividades 2025 1{2(3[4(5/6|7|8[9]10 11|12

Levantamento Bibliografico X | X

Defesa do Projeto X

Coleta de dados X|X|X

Tabulagao e analise dos dados X

Revisao e redacao final X

Defesa da dissertacao X
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RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se que a inser¢ao da pesquisa como estratégia metodologica nos planos de ensino
potencialize a cultura investigativa no ambiente escolar, proporcionando a docentes e discentes
instrumentos para a produgdo e a sistematizagdo do conhecimento cientifico. Nesse contexto,
este estudo visa ndo apenas contribuir para o aprimoramento da educagdo profissional e
tecnologica em uma Escola Técnica Estadual do Pard, localizada em Belém, especificamente
entre os estudantes do 3° ano do Ensino Médio Técnico Integrado, mas também fomentar a

emancipac¢ao cidada e impulsionar o desenvolvimento social.
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A influéncia das préticas esportivas relacionadas as Doencas Cronicos-degenerativas
Eder do Vale Palheta

A Influéncia das Praticas
Esportivas Relacionadas as
Doencas Cronico-Degenerativas

 Teachy

1. Introducio as Doencas Crénic o-Degenerativas
2; Importancia da Pratica Esportiva

ipos de Atividades Fisicas

Exploragdo das Doengas
Cronicas e o Papel do Esporte

(\ Teachy
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Introdugao as Doengas
Cronico-Degenerativas

As doengas cronico-degenerativas sdo condi¢bes
de satde de longa duracdo que afetam a
qualidade de vida. Elas se caracterizam por um
desenvolvimento progressivo e muitas vezes
estdo ligadas a habitos de vida inadequados. A
compreensdo dessas doengas € essencial para
promover mudancas saudaveis na sociedade.

A‘ Teachy

Definicao

As doencas cronico-degenerativas incluem condicoes como diabetes
tipo 2, hipertensdo e doencas cardiovasculares. Estas doengas ndo sao
curaveis, mas podem ser controladas com intervencoes apropriadas. A
deteccdo precoce e o tratamento adequado sdao fundamentais para
melhorar a qualidade de vida dos afetados.

A‘ Teachy
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Causas

1. A alimentac3o inadequada é um dos principais fatores
de risco para essas doencas.

2. O sedentarismo contribui significativamente para o
desenvolvimento de condicdes cronicas.

3. A predisposicio genética também desempenha um
papel importante na ocorréncia dessas doencas.

§ Teachy

Impacto na Saude

1. Essas doencas podem reduzir a qualidade de vida
devido a limitacdes fisicas.

2. Elas frequentemente resultam em maiores custos com
satde e medicamentos.

3. A expectativa de vida pode ser significativamente
afetada por essas condicdes.

"; Teachy
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Importancia da Pratica
Esportiva

A prética esportiva desempenha um papel
crucial na prevencdo e no tratamento de
doencas crénico-degenerativas. Além de
promover a saude fisica, o esporte ajuda na
melhoria da saiide mental e no bem-estar geral.
Com a atividade fisica, é possivel minimizar os
efeitos negativos dessas doengas.

Beneficios Gerais

1. A atividade fisica regular melhora a satde fisica e
mental.

2. O esporte fortalece o sistema imunolégico, tornando o
corpo mais resistente a doencas.

3. A prética esportiva contribui para a manutenc&o de um
peso saudavel.

@ Teachy
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Reducao de Risco

1. Exercicios regulares podem ajudar a prevenir o
desenvolvimento de doengas cronicas.

2. A prética esportiva reduz fatores de risco como
obesidade e hipertens3o.

3. Manter um estilo de vida ativo é fundamental para a
saude a longo prazo.

§ Teachy

Melhora da Condigao Fisica

1. Atividades fisicas aumentam a mobilidade e a
flexibilidade do corpo.

2. A prética esportiva melhora a capacidade funcional,
facilitando as atividades do dia a dia.

3. O fortalecimento muscular é essencial para evitar
lesdes e quedas.

"; Teachy
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Tipos de Atividades Fisicas

Existem diversas modalidades esportivas que
podem ser benéficas para a satde e a prevengdo
de doencas cronicas. Cada atividade tem
caracteristicas especificas que podem atender
diferentes necessidades e preferéncias. A
escolha da atividade fisica deve considerar a
meta de satde individual e o prazer em pratica-
la.

Exercicios Aerdbicos

1. Caminhada, corrida e natacdo sdo exemplos de
exercicios aerébicos eficazes.

2. Essas atividades melhoram a satide cardiovascular e a
resisténcia fisica.

3. A prética regular ajuda a controlar o peso e reduz o
estresse.

" Teachy
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Treinamento de Forga

1. O treinamento de forca ajuda a prevenir a perda
muscular com a idade.

2. Esses exercicios s3o fundamentais para o controle de
peso e metabolismo.

3. Incluir treinamento de forga na rotina melhora a satde
Ossea.

‘§ Teachy

Atividades de Flexibilidade

1. O alongamento é essencial para manter a flexibilidade
muscular.

2. A prética de yoga pode aliviar tensdes e melhorar a
respiragao.

3. Exercicios de flexibilidade ajudam a prevenir lesdes e
aumentam a amplitude de movimento.

’; Teachy
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Aplicagdo Pratica do
Conhecimento

Aplicar o conhecimento sobre préticas
esportivas e doencas crénico-degenerativas é
essencial no dia a dia. A implementacdo de
rotinas saudaveis e a escolha consciente de
atividades fisicas podem impactar
significativamente a satde. O aprendizado se
transforma em prética quando as pessoas se
comprometem a fazer mudancas positivas em
suas vidas.

Criacdo de Rotinas

E fundamental montar uma rotina de exercicios que se adeque ao seu
estilo de vida. Encontre atividades que vocé goste e que possa realizar
regularmente, encaixando-as em sua agenda. A consisténcia é a chave
para colher os beneficios da pratica esportiva e prevenir doencas
cronicas.

@ Teachy
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Monitoramento da Saude

1. Utilizar diarios de exercicios ajuda a acompanhar o
progresso pessoal.

2. Aplicativos de satide podem oferecer suporte e
motivagao.

3. O monitoramento regular é essencial para identificar
areas de melhoria.

‘5 Teachy

Ajustes Alimentares

1. Uma alimentac3o saudavel complementa a pratica
esportiva e maximiza resultados.

2. Considerar a ingestdo de nutrientes essenciais é vital
para a recuperagao.

3. Planejar refeicSes equilibradas ajuda a manter a
energia durante os exercicios.

; Teachy
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Resposta a Perguntas
Comuns

A troca de informacdes e experiéncias é vital
para um melhor entendimento sobre a relacdo
entre praticas esportivas e doencas cronicas.
Uma sessdo de perguntas e respostas oferece a
oportunidade de esclarecer dividas e
compartilhar conhecimentos. Aprender juntos
fortalece o compromisso com a satide.

Duvidas Frequentes

Quais sdo os principais beneficios da pratica esportiva para doencas
cronicas? Como comecar a se exercitar se eu ja tiver uma condicao
existente? E seguro praticar esportes com doencas como diabetes ou
hipertensao? Estas perguntas sao essenciais para ajudar alunos a
entenderem melhor a relacdo entre saude e atividade fisica.

; Teachy
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Cenarios Praticos

Considere um cenario em que um aluno com hipertensdo deseja
comecar uma rotina de exercicios. Como ele pode fazer isso de maneira
segura e eficaz? Quais tipos de atividades sao adequadas para ele?
Discutir tais cenarios praticos ajuda a aplicar o conhecimento adquirido
em situacoes reais.

"‘ Teachy

Estudos de Caso

A andlise de casos de sucesso em que a pratica esportiva mudou a vida
de pessoas com doencas cronicas € inspiradora. Esses estudos mostram
a importancia da atividade fisica e como ela pode ser uma ferramenta
poderosa na luta contra as doencas. Ao explorar essas historias,
podemos aprender e motivar outros a seguir um caminho similar.

A‘ Teachy
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Conclusao

Reflexdes Finais sobre
Praticas Esportivas e
Saude

(\ Teachy
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CONSTRUCAO DE HABITOS SAUDAVEIS EM ADOLESCENTES DE ESCOLA

PUBLICA EM ANANINDEUA - PA
Valéria de Nazaré de Paula Bessa

A adolescéncia € uma etapa decisiva no
desenvolvimento humano, marcada por
intensas transformacdes sociais, fisicas,
emocionais. Durante esse periodo, habitos
e comportamentos adotados podem se
estender até a vida adulta, moldando a
qualidade de vida e a saude futura dos
individuos.A contemporaneidade apresenta
desafios que impactam negativamente o
bem-estar dos jovens, como o aumento do
sedentarismo, a prevaléncia de dietas
desequilibradas e a dependéncia das
midias digitais. Esses fatores tém
contribuido  significativamente para o
surgimento de problemas de saude fisica,
obesidade e doencas -cardiovasculares,
além de questdes de saude mental, como
ansiedade e depresséo.

As midias digitais tém influenciado
significativamente os habitos alimentares dos
jovens, promovendo padrdes de consumo
baseados em idealizacdes de pureza alimentar
que, as vezes, se distanciam das necessidades
nutricionais. A autora ressalta a importancia de
integrar a educacdo nutricional com o uso
consciente das tecnologias digitais para capacitar
os adolescentes a fazerem escolhas alimentares
mais criticas e saudaveis (BARBOSA, 2022).

#£SCOLA PUBLICA EM ANANINDEUA -PA

VALERIA DE NAZARE DE PAULA BESSA
Orientador: Prof. Dr. Eder do Vale Palheta

INTRODUCAO

’3@

Diante desse cenario preocupante,
surge a necessidade de intervencdes
que visem a promocdo de estilos de
vida mais saudaveis entre os
adolescentes. A integracdo de
atividades fisicas regulares, praticas
alimentares adequadas e a reducéo do
tempo dedicado as redes digitais sdo
medidas fundamentais para enfrentar
esses desafios. Além disso, a escola,
como espago de convivéncia e
aprendizado, desempenha um papel
central na implementacdo de acdes
que favorecam mudancas
comportamentais positivas.

Assim, €& importante desenvolver
estratégias educacionais e praticas
direcionadas ao adolescente, com foco
em estudantes de escolas publicas.
Por meio de iniciatvas que o
incentivam a préatica de esportes, a
conscientizacdo sobre a importancia
de uma alimentacéo equilibrada.
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Problema/ hipotéses

v Promover atividades educativas pode aumentar a conscientizagdao sobre saulde e
bem-estar entre adolescentes de escolas publicas.

v 3. O uso consciente de midias digitais pode ser uma ferramenta eficaz para

v 2. Ainclusdo de programas praticos e interativos nas escolas publicas incentiva a
adogado de habitos saudaveis.

promover habitos saudaveis entre adolescentes.

Questdes a investigar

- Como promover a conscientizacao dos adolescentes sobre os
impactos do sedentarismo, ma alimentacédo e uso excessivo de
midias digitais na saude fisica e mental?

u - Quais sdo as abordagens mais eficazes para engajar
adolescentes em atividades fisicas e praticas alimentares

saudaveis dentro do ambiente escolar?
- Como o uso consciente de midias digitais pode ser
integrado a promogao de habitos saudaveis entre adolescentes?




Pagina 226 de 264

Objetivo geral

Este trabalho tem como objetivo

Promover habitos saudaveis entre g 4 f';f, {lw
adolescentes de escolas publicas,

incentivando a pratica de atividades . 43 .- e
fisicas, o consumo de uma alimentagao .

equilibrada e a redugao do uso ’

Aa %5«,

excessivo de midias digitais.

Objetivos especificos

a). Estimular a plré.tica regular de C) Reduzir o uso excessivo de redes
atividades f|5|c§s ‘e'ntre digitais, propondo alternativas de lazer
adolespentes por m_e'? d_e oficinas offline e estratégias de gerenciamento do
esportivas e aulas dinamicas. tempo digital
b) Incentivar a adogdo de d) Caso aparega um tema
uma alimentagdo saudavel relevante no transcurso da
através de palestras, oficinas construgdo da pesquisa, podera

de culinaria e programas de
conscientizacdo.

ser incluido.




ﬂegundo Silva e Nu%
(2021),

‘a adolescéncia é um
periodo  de intensa

transformacado fisica e

psicolégica, em que
praticas de saude
consistentes podem
moldar padrées

comportamentais

Quradouros".
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A adolescéncia € um
momento crucial para o
desenvolvimento de
habitos saudaveis, que
impactam a vida adulta.
Estudos recentes
onfirmam que essa fase
€ marcada por maior
vulnerabilidade as
influéncias do ambiente
scolar e social.
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Adicionalmente, fatores culturais e
socioecondmicos também influenciam
as escolhas alimentares dos
estudantes. Santos e Freire (2021)
observaram que o consumo de
alimentos ultraprocessados é
amplamente prevalente, impulsionado
pela baixa renda familiar e pelo facil
acesso a esses produtos.

O Programa Saude na Escola tem
sido um exemplo de articulacdo
intersetorial entre educagdo e saude,
com resultados promissores em
algumas regides do Brasil. Segundo
Lima et al. (2021), “a implementagado
de programas que envolvem pais,
professores e profissionais de saude é
uma estratégia eficaz para promover a
conscientizagdo e a mudanga de
comportamento em adolescentes”.

Além das intervencées escolares, o
envolvimento das familias e da
comunidade ¢é fundamental para o
sucesso das iniciativas de promogdo de
saude. Como afirmam Machado e Silva

(2022), “a familia desempenha um papel

crucial na formagdo dos habitos
alimentares dos adolescentes,
complementando o trabalho realizado

pelas escolas”.

A inatividade fisica e a alimentagdo
inadequada estdo entre os principais
fatores de risco para doengas crénicas
em adolescentes. Estudos recentes
mostram que 70% dos estudantes de
escolas publicas ndo alcangam o nivel
minimo recomendado de atividade fisica
(OMS, 2021). Além disso, o consumo
excessivo de acucar e gorduras
saturadas € uma preocupacéo crescente
(SILVA; FREITAS, 2020).
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FORMA DE COLETA

DE DADOS

AMOSTRA

Realizar-se-a um est

Para a coleta dos dados, sera

- utilizado  questiondrio misto
;%Pgé'?ucgg ‘ Sera composto por 50% .(APENDICE 1), como
instrumento de coleta de dados,
i de ‘alungs; G100% de principalmente pelas vantagens
o Tesn Wi e S e ook qe s lpo de s
e isica e de bl§logla de 2 prppgruona quando se deseja
- ' escolas localzadas no atingir uma amostra da
Tratase de uma pesquisa todos professores de 2
quantitativa e  qualitativa, de Educacdo Fisica e de Municipio de Ananindeua- populagdo, uma vez que a

natureza aplicada, de acordo com
(CORDOVA;  SILVEIRA,  2009)
objetiva gerar conhecimentos para
estimular e aplicar a pratica, dirigidos
para a compreensdo de um
problema real, envolvendo verdades
e interesses locais. Caracteriza-se
como exploratéria ao proporcionar
uma visdo geral sobre fatores do

biologia de 2 escolas
localizadas no municipio
de Ananindeua-PA, de
ambos os  géneros,
independente de idade
entre os alunos (as) e
professores (as) de
também.

PA, de

géneros, com idade entre

ambos  os
15 a 17 anos alunos (as)
e professores (as) de 22 a
64 anos.

tabulagdo dos dados pode ser
feita com maior facilidade e

rapidez do que por

métodos.

outros

A analise sera feita através de
um programa de computadora.a
ser ainda definido no decorrer

estudo, e um estudo transversal,

o estudo.
porque analisa os dados coletados do:estud

Resultados esperados

Com essa pesquisa, espara-se :
1- Identificar as raizes do desenvovimento de habitos ndo saudaveis entre escolares.
2- Auxiliar os alunos em suas escolhas de comportamento alimenar e digital..

3- Apresentar dados e sugerir politicas publicas preventivas, para o publico alvo de acordo com

suas manifestacoes..

4- Mobilizar as Secretarias municpais, de saude e educacado para minimizar esses problemas

de saude publica a escolar.
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CRONOGRAMA
MESES ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
NOVEMBRO 2024. - PROCESSO DE SELECAO DO PRE-PROJETO.
DEZEMBRO DE 2024. - APROVACAO DO PRE-PROJETO E ELABORAGCAO DOS
CAPITULOS 1 E 2.
JANEIRO DE 2025. -APROVACAO DO PROJETO.
- APRESENTAGAO EM UMA COMISSAO DE ETICA.
FEV/MAR/ABRIL DE 2025. - PRIMEIRA COLETA DE DADOS NAS ESCOLAS SELECIONADAS E
FAZER OS LEVANTAMENTOS NECESSARIOS
MAIO/JUN/JUL DE 2025 - QUALIFICAGAO.

- SISTEMATIZAGAO DOS DADOS COLETADOS.
- APRESENTAGOES DE CAPITULOS EM EVENTOS CIENTIFICOS.

AGOSTO DE 2025 -RECOLETA DE DADOS.

SET/OUT/DE 2025 - APRESENTAGOES DE CAPITULOS EM EVENTOS CIENTIFICOS.
- ESCRITA FINALDA TESE E
- PROTOCOLO DE ENTREGA DA TESE

NOV DE 2025 - DEFESA DA TESE.

DEZ DE 2025 - ENTREGA DA VERSAO FINAL

Conclusao

Trata-se de wuma pesquisa de
grande importancia para
determinados grupos escolares,
que podera aumetar e melhorar a
qualidade de vida, reducdo de
problemas de saude da populgao,
melhoria na produtividade
académica, profissional e pessoal.
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Introducao

Prezados professores(as) e académico(as), este
curso inovador sobre Educagdo Fisicae
Propostas Investigativas na Educag&o Basica,
Para quem deseja explorar novas abordagens
para o ensino de Educac¢do Fisica, promovendo a
aprendizagem ativa e a investigagdo cientifica.

Objetivo do Curso

1. Explorar as ultimas tendéncias e pesquisas em
Educacdo Fisica.

2. Desenvolver habilidades para planejar e implementar
projetos investigativos com seus alunos.

3. Compartilhar experiéncias e conhecimentos com
outros educadores.

"‘ Teachy
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Oportunidades

1. Aprofundar o conhecimento em metodologias de
ensino.

2. Promover o desenvolvimento integral de alunos por
meio da investigacdo.

3. Facilitar a troca de experiéncias e praticas exitosas.

Compartilhamento de
Conhecimentos

1. Trocar experiéncias de ensino entre os educadores.

2. Fomentar a colaboracdo entre universidades e escolas.

3. Criar uma rede de apoio e aprendizado mutuo.
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Modulo I: Conceito da
Educacao Fisica Cientifica

Este médulo aborda os fundamentos e
definigdes da Educagdo Fisica no contexto
cientifico, destacando a importancia da
investigacdo na pratica pedagogica.

Definicao de Educacao Fisica

Educacdo Fisica & uma area de conhecimento que se ocupa do estudo e
da pratica de atividades fisicas, esportivas e ludicas. Seu objetivo é o
desenvolvimento integral do ser humano, englobando aspectos fisicos,
sociais e emocionais. Essa compreensao amplia o papel da Educacao
Fisica além da simples pratica de exercicios.
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Importancia da Investigacao

A investigacdo é uma ferramenta essencial no processo sistematico de
construcao e busca de conhecimento. Na Educacao Fisica, ela permite a
formulacdo de hipoteses e a coleta de dados que podem levar a novas
descobertas. Este processo é crucial para a melhoria continua da
pratica educativa e esportiva.

Metodologias de Pesquisa

As metodologias de pesquisa na Educacdo Fisica incluem a pesquisa
bibliografica, a coleta de dados, a analise estatistica e a apresentacdo
de resultados. Essas abordagens permitem que os educadores
entendam melhor a eficacia de suas praticas. Além disso, ajudam a
fundamentar teoricamente as intervencgdes no ensino.
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Contexto da Educac¢ao
Fisica

A Educacdo Fisica é uma drea fundamental para
o desenvolvimento integral do ser humano,

abrangendo aspectos fisicos, psicolégicos e
sociais. Sua préatica promove ndo apenas a
salde, mas também a socializacdo e o trabalho
em equipe. Compreender esse contexto é vital
para o desenvolvimento de propostas
investigativas.

Aspectos Abrangidos

1. Desenvolvimento fisico inclui coordenacdo, forca e
resisténcia.

2. Aspectos psicologicos promovem autoestima e
disciplina.

3. A dimens3o social foca na interagdo e na construgdo de
relagGes.




Madulo II: Planejamento e
Desenvolvimento de
Projetos Investigativos

Neste médulo, abordaremos estratégias de
planejamento e desenvolvimento de projetos
investigativos, essenciais para a pratica da

Educacdo Fisica e para a formac&o dos alunos.
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Combinagdo com Investigacdo

1. Estudantes desenvolvem habilidades praticas e
teodricas.

2. A investigac3o fomenta a criatividade na pratica
esportiva.

3. Promove a reflexdo critica sobre as experiéncias
vividas na educacéo fisica.
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Definicao de Projetos Investigativos

Projetos Investigativos sao estudos sistematicos e planejados que visam
responder a perguntas ou resolver problemas especificos em Educacao
Fisica. Eles s3ao fundamentais para conectar teoria e pratica, permitindo
que alunos e professores explorem novas ideias. Através deles, se
busca a inovacdo e a melhoria continua no ensino da Educacao Fisica.

Tipos de Projetos

1. Estudos experimentais que testam intervencdes
especificas.

2. Estudos de caso que analisam situac8es particulares.

3. Estudos de survey que coletam dados de forma ampla.
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Instrumentos de Coleta de
Dados

1. Questionarios que avaliam conhecimentos e atitudes.

2. Entrevistas para captar percepgdes em profundidade.

3. Observacdes que registram comportamentos em
atividades fisicas.

Contextualizagdo na
Educacao Fisica

A Educacdo Fisica beneficia-se da investigacdo
cientifica para aprimorar a prética esportiva, a
salde e o bem-estar das pessoas. O
planejamento cuidadoso de projetos
investigativos permite que educadores abordem
questdes pertinentes a sua realidade. A
contextualizagdo é essencial para garantir a
relevancia e a eficacia das intervenc¢des
propostas.
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Melhoria da Pratica

1. Intervencdes que promovem a satde e qualidade de
vida.

2. Adocg&o de novas metodologias baseadas em
evidéncias.

3. Feedback de alunos para ajustar préaticas e
abordagens.

Exemplos de Projetos
Investigativos

1. Avaliar o efeito de um programa de treinamento de
forca.

2. Investigar a relac3o entre atividade fisica e satde
mental.

3. Desenvolver um programa de educacso fisica para
criangas com deficiéncia.
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Modulo IlI: Analise e
Interpretacao de Dados

Neste modulo, discutiremos os métodos de
andlise de dados coletados durante as pesquisas,
cruciais para validar os resultados obtidos.

Processo de Analise de Dados

Analise de Dados é o processo de examinar e interpretar informacdes
coletadas. Este processo visa extrair informacoes Uteis e significativas
que poderdo fundamentar as conclusdes do projeto investigativo. Uma
boa analise permite identificar padroes e tendéncias relevantes.
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Uso de Estatisticas

Estatisticas € a ciéncia que se ocupa da coleta, analise e interpretacao
de dados. O uso de técnicas estatisticas adequadas é essencial para
garantir a qualidade e a confiabilidade dos resultados. Isso ajuda os
pesquisadores a interpretar os dados de forma mais precisa e a
apresentar resultados significativos.

Exemplos Praticos

1. Analise de dados de um estudo sobre atividade fisica e
saude mental.

2. Interpretacio de dados de um projeto sobre
treinamento de forca.

3. Utilizagdo de métodos estatisticos para validar
hipoteses.
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Modulo IV: Implementacao
de Projetos Investigativos

Este médulo foca na colocagdo em prética dos
projetos investigativos, abordando a coleta de
dados e a avaliacdo de resultados.

Processo de Implementagao

A implementacdo de projetos investigativos envolve a execucao do
plano, a coleta de dados, a analise e a interpretacdo dos resultados.
Esse processo deve ser realizado de maneira sistematica para garantir a
validade das informacoes coletadas. Uma boa implementacgao € a chave
para o sucesso do projeto.
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Avaliagao dos Projetos

A avaliacdo de projetos investigativos mede a eficacia e a eficiéncia da
metodologia utilizada. Essa etapa é crucial para entender se o projeto
alcancou seus objetivos e como poderia ser aprimorado. Avaliacoes
regulares ajudam a refinar o processo e aumentar a credibilidade dos
resultados.

Reflexao e Ajustes

Refletir sobre os resultados e a implementacao de um projeto
investigativo permite identificar ajustes necessarios para melhorar sua
eficacia. Este processo de avaliacdo continua é fundamental para a
inovacao educativa. Ajustes realizados com base na reflexao podem
levar a resultados mais significativos.
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Médulo V: Aplicagao
Pratica em Sala de Aula

Neste médulo, exploraremos a implementagédo
de projetos investigativos em ambientes
educacionais e o impacto na aprendizagem ativa
dos alunos.

Implementacdo de Projetos

A aplicacdo pratica de projetos investigativos em sala de aula visa
promover a aprendizagem ativa e a resolucao de problemas. Os alunos
tém a oportunidade de explorar questdes relevantes, fazendo conexoes
entre teoria e pratica. Essa abordagem favorece um engajamento mais
profundo e significativo na Educacao Fisica.
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Discussao de Casos Praticos

A discussdo de casos praticos permite a andlise de experiéncias reais e
os desafios enfrentados durante a execucdo de projetos investigativos.
Essa analise é crucial para identificar licoes aprendidas e melhorar
futuras intervencdes. A troca de experiéncias enriquece o
conhecimento coletivo entre educadores.

Planejamento de Aulas

O planejamento de aulas investigativas é essencial para promover uma
experiéncia de aprendizagem significativa. Ele deve engajar os alunos
em atividades que estimulem a investigacao e a solucdo de problemas.
Essa abordagem ativa ajuda no desenvolvimento de habilidades criticas
e reflexivas.




Conclusao

A Educacdo Fisica, quando aliada a propostas
investigativas, promove um aprendizado
profundo e eficaz. A combinacdo da investigacdo
com a pratica pedagdgica é essencial para
formar individuos criticos e ativos. Portanto, a
aplicagdo continua dessas abordagens é
fundamental para o futuro da educacdo nesta
area.

Referéncias Bibliograficas

As referéncias utilizadas para fundamentar o
contetdo deste curso sdo essenciais para a
formacdo académica e pratica dos educadores.
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“Ensine seu alunos a questionar, a buscar respostas e a criar solucoes.
A investigacao cientifica € a chave para despertar a curiosidade ,
desenvolver a criatividade e construir um futuro

mais brilhante para todos” PALHETA, E,V.

Prof. Dr. Eder Palheta
Contato (91) 99100-5664 / 98846-9792

E-mail: edervpalheta@gmail.com
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Introdugdo ao Ensino
Fundamental Il

Neste médulo, exploraremos as caracteristicas e
a importancia do Ensino Fundamental Il. Este
ciclo é essencial para o desenvolvimento de
habilidades essenciais dos alunos, preparando-
os para desafios futuros.

Caracteristicas do Ensino Fundamental Il (62 ao 99)

O Ensino Fundamental Il é composto pelos anos finais do ensino
fundamental, que vdo do 62 ao 92 ano. Nessa fase, os alunos comegam
a desenvolver habilidades mais complexas, como pensamento critico e
resolucao de problemas. Além disso, o curriculo se torna mais
especializado, incorporando disciplinas essenciais para a formacao
integral do estudante.
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Objetivos e competéncias
esperadas

1. Desenvolver habilidades de leitura, escrita e
comunicagao.

2. Ampliar conhecimentos em matematica e ciéncias
humanas.

3. Fomentar o pensamento critico e a resolucio de
problemas.

Importancia da Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é fundamental para o aprendizado integrado,
pois permite relacionar conceitos de diferentes disciplinas. Isso
desenvolve uma visao mais ampla do conhecimento, essencial para a
resolucao de problemas do mundo real. Portanto, a aplicacao de
habilidades em contextos praticos se torna uma prioridade no Ensino
Fundamental II.
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Planejamento e
Organizagao

O planejamento e a organizacdo sdo cruciais
para garantir que o ensino seja eficaz e
estruturado. Vamos explorar as melhores
praticas para maximizar o aprendizado dos
alunos.

Planejamento de Aulas e Projetos

O planejamento de aulas e projetos é fundamental para um ensino
eficaz. Isso envolve definir objetivos claros e selecionando conteudos
significativos que atendam as necessidades dos alunos. Além disso, é
importante escolher métodos e estratégias de ensino adequados para
garantir o engajamento no processo de aprendizagem.
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Organizacao do Tempo e do Espaco

A gestdao do tempo e do espaco é critica para uma sala de aula
produtiva. Isso pode incluir a criacdo de um cronograma de aulas e a
organizacao do ambiente fisico para favorecer a interacao. A
implementacdo de rotinas claras também ajuda na maximizacdo da
eficiéncia do ensino.

Uso de Recursos Didaticos e Tecnoldgicos

Integrar recursos didaticos e tecnoldgicos pode enriquecer o processo
de ensino e aprendizagem. O uso de livros, videos e jogos educacionais,
junto com tecnologias como computadores e tablets, proporciona uma
experiéncia de aprendizado mais interativa. Desenvolver habilidades
digitais é chave para preparar os alunos para o futuro.
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Metodologias Ativas

As metodologias ativas visam colocar o aluno no
centro do processo de aprendizagem,
permitindo que ele assuma um papel mais ativo.
Isto é fundamental para promover o
envolvimento e a responsabilidade no
aprendizado.

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) utiliza problemas reais
ou simulados para estimular a aprendizagem. Nessa abordagem, os
alunos trabalham em equipe para analisar o problema, coletar
informacdes e desenvolver solugdes. Esse método favorece o
desenvolvimento de habilidades criticas e colaborativas.
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Aprendizagem por Projetos (APP)

A Aprendizagem por Projetos (APP) envolve os alunos em projetos que
exigem a aplicacao de conhecimentos e habilidades em contextos
praticos. Os alunos trabalham em equipe para planejar, executar e
avaliar o projeto, promovendo assim um aprendizado significativo. Essa
metodologia fortalece a autonomia e responsabilidade dos estudantes.

Aprendizagem Colaborativa (AC)

A Aprendizagem Colaborativa (AC) enfatiza a importancia do trabalho
em equipe para alcancar objetivos comuns. Os alunos compartilham
conhecimentos e experiéncias, promovendo um ambiente de
aprendizado mutuo. Essa abordagem contribui para o desenvolvimento
de habilidades sociais e de comunicacao.
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Uso de Jogos e Simulagdes

O uso de jogos e simulacdoes no ambiente educacional cria um
ambiente interativo e engajador. Essa metodologia ludica permite que
os alunos aprendam conceitos e habilidades de forma pratica e
divertida. Os jogos facilitam o entendimento e a aplicacao de
contetdos de maneira dinamica.

Avaliacao e Feedback

Avaliar o desempenho dos alunos é crucial para
garantir que o ensino esteja atingindo seus
objetivos. Além da avaliagdo tradicional, o
feedback constante fornece aos alunos
informac&es valiosas sobre seu progresso.
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Tipos de Avaliagao

1. Avaliac3o Diagnéstica para identificar necessidades.

2. Avaliacdo Formativa que monitora o progresso dos
alunos.

3. AvaliacZo Somativa que avalia o desempenho final.

Instrumentos de Avaliagao

1. Provas para avaliacdo objetiva do conhecimento.

2. Trabalhos que aplicam conhecimentos em tarefas
praticas.

3. Observac3o para avaliar habilidades em situacdes
reais.
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Feedback e Autoavaliacao

O feedback é essencial para que os alunos compreendam seu
desempenho e facam ajustes necessarios no aprendizado. Além disso, a
autoavaliacdo ajuda os alunos a refletir sobre suas proprias habilidades
e estabelecer metas para melhorias. Essa pratica fomenta a autonomia
e a responsabilidade pelo proprio aprendizado.

Tecnologias na Educacao

A era digital trouxe novas possibilidades para a
educacdo, integrando tecnologias que facilitam o
aprendizado. Nesta secdo, abordaremos como
essas ferramentas podem ser utilizadas de
maneira eficaz.
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Uso de Tecnologias para Ensinar e Aprender

As tecnologias permitem criar ambientes de aprendizagem interativos e
personalizados, tornando o ensino mais dinamico. Ferramentas como
computadores, tablets e smartphones oferecem acesso a recursos
educacionais online de forma pratica. Além disso, as tecnologias
facilitam a comunicagao entre professores e alunos, criando uma
conexao mais proxima.

Recursos Digitais para o Fundamental |l

Ha uma ampla gama de recursos digitais disponiveis que podem apoiar
o aprendizado no Ensino Fundamental Il. Plataformas de aprendizado
online, como Google Classroom e Moodle, facilitam o acesso a
materiais e atividades. Além disso, aplicativos educacionais como Khan
Academy e Duolingo enriquecem a experiéncia de aprendizado.
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Seguranca e Etica na Utilizacdo de Tecnologias

Ensinar os alunos a usar tecnologias de forma segura e ética é
fundamental na era digital. Isso inclui proteger a privacidade online e
evitar praticas como pirataria e plagio. Promover um uso responsavel e
respeitoso das tecnologias contribui para a formacao de cidad3os
conscientes.

Diversidade e Inclusao

A diversidade e a inclusdo sdo essenciais para
criar um ambiente educacional acolhedor e
enriquecedor. Neste médulo, abordaremos
estratégias que promovem respeito e
valorizagdo das diferencas.
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Abordagem de Diversidades

Reconhecer e valorizar diferentes diversidades culturais, sociais e
individuais é fundamental na educacao. A diversidade cultural
enriquece o ambiente de aprendizagem e promove a empatia entre os
alunos. Atender as necessidades unicas de cada aluno é vital para um
ensino inclusivo e eficaz.

Estratégias para Inclusdo e Acessibilidade

Criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e acolhedor é essencial
para o sucesso educacional. Isso inclui o uso de recursos acessiveis e a
adocdo de estratégias de ensino diferenciadas. Desenvolvimento de
politicas que promovam igualdade de oportunidades é fundamental
para garantir que todos os alunos possam aprender e prosperar.
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Promover a Igualdade de Oportunidades

Garantir acesso igualitario as oportunidades de aprendizagem é um
principio fundamental na educacdo. Politicas e praticas educacionais
devem ser desenvolvidas para promover a igualdade e a justica social.
Além disso, fomentar a participacdo ativa de todos os alunos na vida
escolar é essencial para um ambiente educativo saudavel.

Conclusao

Resumo das Principais : riéia Ha implementacin de pratices
Metodologias inovadc

o papel do educador no




Referéncias

- ALMEIDA, M
Paulo:Cortez, 2

- KENSKI, Vani
2017.

- SANTOS, B

Pagina 263 de 264




CONHECAA™

Escola de Negoaos
em Empreendedoris
e Atualizacao Prof

CLUBE |>1 LIVRO

~ GRUPO DE PESQUISA

CONSTR JCAO E
PUBLICAQAO DE ARTIGOS

INDICACAO
DE ESTAG.., 0S

E-MAIL:

secretaria@conhecimentoeciencia.

WhatsApp
(91) 98925-6249



